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PREFACIO

Atualmente estamos enfrentando um paradoxo na drea da
educagio, quer no Brasil, quer na Franga (onde leciono), e provavelmente
no mundo inteiro. Por um lado, dizem que a educagio se tornou o
assunto mais importante para o presente e o futuro das nagbes, mas, por
outro, constata-se uma escassez de recursos nessa drea, e quando o FMI
negocia com um pais, dessas negociagbes quase sempre decorre um corte
no or¢amento educacional.

Em relagio 4 formagio de docentes, estudos e pesquisas realgam
a importincia e a necessidade de transformagbes profundas nesse
processo, mas, na pritica, sio poucas as mudangas que se concretizam e
continua-se formando os professores as cegas ~ para falar a verdade,
muitas vezes faz-se de conta que se formam os docentes! Nio se sabe
mais qual deve e pode ser 0 modelo de formagio deles. Serd que a solugao
se encontra na “profissionalizagao” ou nas novas técnicas de informagio
e comunicagio, ou ainda na formagio universitdria, que transmite aos
docentes os saberes desenvolvidos pelas ciéncias da educagao? Por nio
saber como resolver esse problema, juntam-se vdrios meios de formagio
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em centros ou institutos chamados de universitdrios, sem nenhuma
perspectiva suficientemente ampla e ambiciosa.

Quem pode e deve ser hoje o formador de docentes?

Aos poucos a figura do pedagogo estd desaparecendo do palco da
formagio, pedagogo este que foi historicamente encarregado desta. Esse
pedagogo nio tem sido, historicamente, apenas um docente, nem um
pesquisador, mas um profissional reflexivo. Como defini-lo hoje? Como
o especialista em pedagogia? Mas a pedagogia também estd desaparecendo
a0s poucos.

Este é o problema que Maria Amélia Santoro Franco estd
levantando com coragem no presente livro. Para tanto, ela péde se apoiar
numa histéria pessoal rica e diversificada no dominio da educagio: foi
docente, diretora de escola, ¢ pedagoga, formadora de docentes e também
¢ doutora em educagio.

Este livro tem rafzes em sua experiéncia e numa recente tese
dedicada i questio da pedagogia. E com base nessa pesquisa que a autora
defende, com convicgio, a idéia de que a pedagogia deve ser a ciéncia da
educagio que a nossa época estd precisando. As idéias fundamentais que
norteiam este livro sdo as seguintes:

1) A formagio dos docentes precisa ser norteada, esclarecida e
alimentada por uma ciéncia.

2) Outrora a pedagogia cumpriu esse papel, mas, aos poucos, a
exigéncia para que se organizasse cientificamente, dentro dos pressupostos
da ciéncia moderna, impediu que ela fosse exercida em sua especificidade
histérica. Caiu na armadilha da definigio cldssica da racionalidade e da
cientificidade. “Ao se constituir como ciéncia, dentro dos pressupostos
epistemoldgicos da ciéncia cldssica, ndo encontrou espago de significagio
e assim foi perdendo contato com a especificidade complexa de seu objeto
de estudo”. Sendo assim, outras ciéncias apropriaram-se das pesquisas
sobre a educagio, descaracterizando e fragmentando esse objeto. Dessa
situagdo decorreu uma desconexdo entre teoria e prdtica, saberes

cientificos e saberes pedagégicos. Nio sio apenas idéias que Maria Amélia
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Santoro Franco estd apresentando neste assunto; é mesmo uma histéria
da pedagogia referendada por nomes famosos (Herbart, Hegel, Dilthey,
Pestalozzi e os demais).

Desse modo, seu livro vale também como histdria intelectual da
pedagogia e j constitui, em si mesmo, um precioso instrumento para a
formagdo dos pedagogos e dos docentes.

3) Deve-se redefinir a pedagogia com base numa outra episte-
mologia. Penso que, segundo a autora, pode-se resumir as principais
caracteristicas dessa nova pedagogia da seguinte maneira. A pedagogia é
voltada para a prdxis educativa e “para atender 2 especificidade da prxis,
hd que ser uma ciéncia que se alimente da prdxis e sirva de alimento a
ela”. “Terd por finalidade o esclarecimento reflexivo e transformador da
préxis educativa’. Evidentemente, nutrir-se-a também dos saberes criados
pelas demais ciéncias que pesquisam a educagao. Deve ainda ser uma
ciéncia “critico-emancipatdria’, “de forma que a educagio consiga
concretizar sua vocagio histérica de humanizar a humanidade, de
diminuir as priticas excludentes e injustas”. Enfim, o pedagogo “deverd
ser pesquisador por exceléncia”. Na verdade, a pesquisa deve se tornar a
base da formagio nio apenas do pedagogo, mas também do préprio
docente: “todos os envolvidos na prética reflexiva precisam constituir-se
em investigadores no contexto da prética”.

Por certo, o leitor j4 compreendeu que Maria Amélia Santoro
Franco estd propondo, neste livro, uma profunda mudanga. Algumas
de suas preocupagbes também sio preocupagdes minhas. Na Franca, o
foco dos debates nio é a pedagogia, mas a questdo das ciéncias da
educacio. Alguns pensam que as ciéncias da educagio nio podem ser
sendo plurais, isto ¢, que a prépria idéia de uma ciéncia da educagio
nio pode ser aceita. Desse modo, “ciéncias da educag¢io” remetem a
uma 4rea organizacional da universidade, mas nio podem remeter a
uma ciéncia com especificidade epistemoldgica. Nao concordo com essa
abordagem; acredito que as chamadas “ciéncias da educagio” constituem
uma drea especifica, em que as vdrias ciéncias voltadas para a educagio
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podem trocar questdes e conceitos. Mas essas trocas s6 me parecem
possiveis quando as ciéncias da educagdo passarem a preocupar-se de
forma constante com as préticas (as préprias prdticas, as que se encontram
no dia-a-dia da sala de aula) e com os fins da educagio, inclusive os fins
politicos. A meu ver, a pesquisa educacional deve ser um fluxo reflexivo
de questdes, experiéncias e saberes de vdrios tipos, fluxo este que relaciona
as vdrias ciéncias voltadas 4 educagio e relaciona também os saberes, as
préticas e as politicas educacionais. E claro que essas idéias convergem
bastante com as desenvolvidas por Maria Amélia Santoro Franco no
presente livro. Seja qual for a abordagem em relagio 4 ciéncia ou as
ciéncias da educagio, a pesquisa sobre a formagio dos docentes deve
estar sempre relacionada com a produgio de saberes, com a reflexdo
sobre o homem, com a vida, com a sociedade e, acima de tudo, com a
agao transformadora.

N3o ¢ casual o fato de que eu, em minhas pesquisas, realce o
problema da relagao com o saber, que considero ser um conceito central
4 formagio dos docentes, e que Maria Amélia Santoro Franco reforce a
idéia de que a pesquisa deva ser o eixo predominante na formagio do
pedagogo e do docente. Nos dois casos, trata-se de entender melhor o
mundo e, concomitantemente, transformd-lo. Tarefa que sabemos nao
ser ficil! E certo. E por isso que vale a pena refletir e agir. E por isso e
para isso que vale a pena ler o livio de Maria Amélia Santoro Franco e
refletir sobre as idéias que ela estd nos oferecendo.

Bernard Charlor

Professor na Universidade Paris 8
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APRESENTACAQO

A discussio da problemdtica da pedagogia, colocada com muita
énfase entre educadores e pesquisadores brasileiros, em meados da década
de 1990, ainda est4 presente, com toda intensidade, requerendo respostas
convincentes, corajosas e urgentes.

Em nossos ouvidos de educadores ainda ressoam, sem respostas,
as perguntas colocadas, com muita pertinéncia, nos titulos de livros de
dois importantes educadores: Pimenta, em 1996, nos convocava a refletir,
perguntando Pedagogia, ciéncia da educacio?, e, dois anos depois, Libaneo
(1998) ampliava a questio com o titulo instigante de seu livro Pedagogia
e pedagogos, para qué?

Perguntas tio importantes e que, no entanto, ainda estio
aguardando novas respostas.

As discussoes a respeito dessa problemdtica ampliam-se no meio
dos educadores, surgem divergéncias e as controvérsias renovam-se,
principalmente desencadeadas pela legislagio em vigor que, ao estabelecer
as diretrizes e bases da educagio nacional, por meio da LDB 9.394/96,
cria a figura dos Institutos Superiores de Educagao, para responder, junto
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com as universidades, pela formagio de docentes da educagio bdsica.
Essa legislagio cria também o Curso Normal Superior, que deverd se
responsabilizar pela formagio de docentes da educagio infantil e das
séries iniciais do ensino fundamental. Tal legislagio, em seu artigo 64,
estabelece duas instincias alternativas para a formagio de profissionais
da educagio, nas tarefas de planejamento, inspegio, supervisio e
orientagio educacional para a educagio bésica: ou a graduagio em
pedagogia ou em pés-graduagio.

Os dados impostos pela legislagio passam a exigir movimentos e
tomadas de posigio perante a reformulagio dos cursos de formagio de
educadores, intensificando, mais uma vez em nossa histéria da educagio,
a presenga de uma palpdvel possibilidade de extingdo dos cursos de
pedagogia.

Esse momento histdrico produz muitas inquietagdes, especulagdes
e induz educadores a novas e profundas reflexdes. Parece chegada a hora
de grandes definigdes. Tem-se a sensagio de que, em termos educacionais,
nada mais pode ser adiado, nem as decisdes podem continuar sendo
superficialmente tomadas.

Hd que se encontrar respostas para outras circunstincias
emergentes que estdo exigindo respostas e decisbes educativas: a
ampliagdo dos espagos educativos para além dos muros da escola é uma
realidade incontestdvel; as novas e complexas formas em que se
estabelecem as relagoes de trabalho estio a demandar novos meios e
espagos de formagio dos jovens; as conseqiiéncias sociais decorrentes da
internacionalizagio da economia, entre outros fatores, exigem o repensar
do papel da pedagogia, na diregdo da construgao de novas mediages
sociais e politicas, com vistas a um projeto de futuro digno, as novas
geragoes.

Aprofundar, compreender, tentar interpretar a complexa
epistemologia da pedagogia poderd ser um inicio de caminho para o
encontro de respostas mais adequadas aos desafios que estdo postos.
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Buscar respostas a essas questdes tem sido para mim um desafio
constante, nos quase trinta anos de meu exercicio militante como
pedagoga, em diversos espagos e contextos educativos.

E visando oferecer reflexdes na busca de respostas a tais questoes
e contextos atuais que este livro pretende oferecer sua contribuigéo.

O percurso reflexivo que empreendi nesses anos de pedagoga
culminou em minha tese de doutoramento (Franco 2001), onde discuto
a problemdtica do campo conceitual da pedagogia, nas mediagdes
histéricas entre préxis e epistemologia, em diregdo is suas possibilidades
e perspectivas como ciéncia da educagio.

Os frutos sintetizados dessa tese encontram-se reorganizados no
presente livro.

Nos posicionamentos que coloco a discussio dos leitores, reforgo
a especificidade da ciéncia pedagdgica no sentido de buscar suporte
reflexivo e critico A prdtica educativa, na intengio de encontrar
alternativas que possam efetivar a fungio social da educagio como
instrumento de humanizagio da sociedade.

Para oferecer respostas & questdo da identidade epistemoldgica da
pedagogia, procurei retornar ao principio da ciéncia pedagdgica,
refazendo alguns passos de seu caminhar histérico, olhando seu trajeto
em diferentes locais, para tentar compreender as rupturas que foram
ocorrendo em seu caminhar. Busquei retornar e perceber as contribuigoes
que essa ciéncia foi oferecendo 2 estruturagio dos saberes pedagégicos
em diversos tempos e espagos histdricos, bem como tentei compreender
as mediagdes histéricas que foram ocorrendo entre sua organizagio tedrica
e suas prdrticas investigativas.

Minhas reflexdes tiveram a finalidade de retornar a outros tempos
e espagos para tentar avangar no impasse em que nés, educadores, nos
encontramos hoje e que nos impede de termos respostas consistentes a
questdes fundamentais, tais como: o que pode e deve ser hoje a pedagogia?
A que necessidades sociais ela deve responder? A que especifico objeto deve
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focar sua agio? De que métodos de investigagio precisard se utilizar, para
tornar pertinente sua agio, no sentido de concretizar seu papel social?

Sem respostas a tais questdes fica dificil trabalhar. Como se pode,
por exemplo, organizar um curso de pedagogia sem ter respostas
consensuais, cientificas e aprofundadas a essas questées? Como fazer
frente As investidas oficiais que insistem em demonstrar a desnecessidade
da pedagogia sem ter clareza de seu especifico epistemolégico? A quem
destinar a formagio de docentes, se ndo houver uma ciéncia com saberes
consistentemente estruturados a dar suporte aos pressupostos formativos
desejados?

Proponho que as indagacdes por que nio ser a pedagogia a ciéncia
da educagdo? Por que nio considerd-la a ciéncia que estuda, compreende,
esclarece, transforma e orienta a prdxis educativa? permeiem o livro como
eixo reflexivo.

Com essas questdes pretendo, neste trabalho, abrir espago para
que novos parceiros ampliem e aprofundem a reflexio aqui empreendida,
na esperanga de ver esforgos se juntarem, de modo livre, generoso e
ousado, na reconfiguragio da “profissio pedagogo”, na formagio de
investigadores da educagio, de professores critico-reflexivos.

Quero ter a esperanga de que a pedagogia ainda vai cumprir seu
ideal e desejo apostar que o rigor cotidiano da reflexdo pedagdgica
poderd requalificar a préxis educativa, na perspectiva de superagio dos
complexos problemas que tém, historicamente, impedido a educagio
brasileira de se exercer na dire¢do da organizagdo e na construgio de
alternativas que emancipem nossa sociedade dos mecanismos
perpetuadores das condiges de exclusdo, injustos e alienantes, impostos
a nossa sociedade.

O livro estd estruturado em trés capitulos:

No primeiro capitulo — “Caminhos histéricos da pedagogia” —
discuto os caminhos histéricos da pedagogia enfocando que,
historicamente, ela foi tratada quer como arte da educagio, ciéncia da

educagio ou ciéncia da arte educativa e que essa triplicidade conceitual

16  Papirus Editora



origindria pode estar, desde entio, configurando as bases da indefinigao
de sua epistemologia, que a marcard em seu percurso histérico até os
dias atuais. Aborda ainda as diferentes configuragbes que a pedagogia
cientifica foi tomando e culmina com a consideragdo de trés grandes
concepgdes que a marcaram: a pedagogia filoséfica; a pedagogia técnico-
cientifica e a pedagogia critico-emancipatéria.

No segundo capfitulo — “A pedagogia como ciéncia da educagio” ~
busco organizar as bases dessa ciéncia, analisando a especificidade de
seu objeto e, em decorréncia, aprofundo os sentidos conceituais e
politicos da préxis educativa, da prdxis pedagdgica, buscando superar a
dualidade entre arte e ciéncia da educagio, para configurd-la como a
ciéncia que transforma o senso comum pedagdgico, a arte intuitiva
presente na préxis, em atos cientificos, sob a luz de valores educacionais,
garantidos como relevantes socialmente, em uma comunidade social.

No terceiro capitulo — “Pedagogo: Cientista educacional?” — discuto
as alternativas de formagio do profissional de pedagogia e realgo as
possibilidades de formagio de um profissional critico da préxis educativa,
investigador por exceléncia, em contraponto 4 formagio do professor critico
e reflexivo, que deve se organizar a partir de toda complexidade da préxis
educativa e das demandas do mundo contemporineo.

Acredito que as idéias postas em discussio neste livro possam
oferecer subsidios ao debate hoje enfrentado pelos educadores brasileiros
que, pressionados pela nova legislagdo educacional, tém tido a necessidade
¢ a urgéncia de aprofundar reflexées e decisoes a respeito da formagio
de educadores.

Acredito ainda que esta proposta possa contribuir para enriquecer
o debate referente 4 necessiria formagio de professores, de forma inicial
e continua, dentro dos principios da racionalidade critica, emancipatéria.

Pesquisas e estudos sobre o processo formativo docente estio
requerendo procedimentos cientificos, saberes fundamentados,
metodologia prépria, de forma a se construir um corpo de referéncias,

de conhecimentos, de procedimentos, que venham a fazer dessa nova
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linha de pesquisa nio mais um modismo educacional, mas uma forma
de reconstruir caminhos consistentes para a educagio, superando as
histéricas mazelas que redundam nas questdes de fracasso escolar, de
inadequagio da escola e na desvalorizagio da pedagogia.

Mais uma vez eu pergunto e deixo mais estas indagagbes como
eixos reflexivos: se nio é a pedagogia, como ciéncia da educagio, a
condutora e a operacionalizadora desse movimento de formagio de
professores reflexivos, qual outra ciéncia pode assumir esse papel? E ainda
pergunto: diante dos enormes problemas da complexidade da pritica
educativa, qual outra alternativa a se tomar senio a proposta dessa nova
racionalidade critico-reflexiva em relago a formagio de professores? E
como transformar essa proposta em projeto educacional? Quem poder4
assumir a condugio desse projeto sendo a pedagogia?

Acredito que nds, pedagogos, precisamos investir com coragem
na reinvengio de nossa profissio. Se neste momento histérico nio
quebrarmos antigos paradigmas e nio soubermos reinventar o novo,
perderemos, talvez, a possibilidade de humanizar as préxis educativas e
portanto perderemos, mais uma vez, a chance de dar novas perspectivas
formativas e novas possibilidades de convivéncia soliddria as geragoes
futuras.

Espero que este livro possa auxiliar-nos na reconstru¢io de uma
nova profissionalidade pedagégica que, embasada nas raizes histdricas
dessa ciéncia, nas conquistas e lutas de muitos educadores e nos projetos
latentes da sociedade contemporinea, permita-nos ter a lucidez e a
ousadia de poder “reconhecer o que estd morto naquilo que parece vivo
e, a0 mesmo tempo, poder detectar os germes do renascimento”

(Maffesoli 1998).
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1
CAMINHOS HISTORICOS DA PEDAGOGIA

A vida sé apreende a vida pela mediagao das
unidades de sentido que se elevam acima do
fluxo da histéria.

Dilthey 1940, p. 12

Pedagogia: Ciéncia ou arte?

A pedagogia ¢ reconhecida em suas origens como a ciéncia da
educacio. Quando nos detemos a observar os livros cldssicos de
pedagogia,’ podemos perceber que hd pouca divergéncia entre os autores:
quase todos a consideram como sendo ciéncia da educagio.

No entanto, nesses mesmos manuais, percebe-se claramente que,
para além de ciéncia, hd uma tendéncia a considerd-la também como
arte. Assim, muitas vezes a pedagogia é conceituada como a ciéncia e a
arte da educacio, ou mesmo a ciéncia da arte educativa.

1. Bouchon 1964; Compayré 1911; Debesse ¢ Mialarer 1974; Hubert 1959; Leif e Rustin 1956;
Luzuriaga 1969; Monroe 1972; Patrascoiu 1930; Planchard 1963; Siméons 1922, entre outros.
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A principio, essa questdo de se considerar a pedagogia ora como
ciéncia da educagio, ora como ciéncia e arte concomitantemente, ora
ainda como a ciéncia da arte educativa, parece uma questio de menor
importincia. Mas nio é tdo simples assim. Tenho muita convicgdo de
que essa triplicidade conceitual, nem sempre bem articulada
historicamente, carrega as indefini¢ées do campo de conhecimento dessa
ciéncia, desde a origem do termo, até a estruturagio de seu campo
cientifico.

Acredito ainda que a problemitica que hoje enfrentamos ao refletir
sobre a identidade da pedagogia estd entrelagada com essa indefinigio
inicial, a qual traduz e expde o germe da histérica dubiedade
epistemoldgica dessa ciéncia. Nao me refiro 4 questdo de oposigio entre
cientifico e artistico; mas ao fato de que essas agdes, o ser ciéncia e o ser
arte, sofreram alteragdes de sentido, em seu processo de transformagio
histérica, configurando um problema crucial 4 pedagogia em todas as
épocas, e ainda nio equacionado, qual seja: a questdo da articulagio da
teoria com a prética, a questdo da ciéncia da prdtica que nio serd a
tecnologia, a questdo de encontrar o espago da pedagogia na intersegio
dessas contradigoes.

Portanto, considero muito pertinente aprofundar um olhar sobre
as razdes histéricas dessas colocagoes, visando encontrar caminhos
elucidativos que permitam uma melhor compreensio das possibilidades
cientificas da pedagogia hoje.

Para verificar como os educadores brasileiros conviviam com essa
questio da pedagogia ser ou nio ciéncia, ser ou nio arte, iniciei uma
pesquisa nas obras de estudiosos da pedagogia no Brasil, mais ou menos
4 época da instituigdo dos cursos de pedagogia no Brasil (1939), portanto,
décadas de 1930 ou 1940, mesmo sabendo da restrita produgio nacional
nesse tema. Queria perceber como a questdo da pedagogia, ciéncia da
educagio, estava sendo, naquela época, interpretada pelos que
trabalhavam na educagio, na formagio de professores, na organizagio

dos cursos de pedagogia.
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Iniciando a pesquisa nas obras de educadores brasileiros, encontro
um Tratado de pedagogia, de monsenhor Pedro Anisio (1934), no qual o
autor coloca, com toda convicgio, ser a pedagogia a ciéncia da educagio,
uma vez que se funda na observagio e na experiéncia, tendo um objeto
préprio, que é a educagio, e possuindo “exato conhecimento do que se
quer educar e aperfeigoar”.

Discorrendo sobre o cardter dessa ciéncia, diz que a pedagogia
nio é um amontoado de noges vagas e indecisas, mas possui principios
gerais estabelecidos com o mdximo rigor, “conhecimentos coordenados
e sistematizados que constituem um corpo compacto de doutrina”
(Anisio 1934, p. 27).

Considero muito importante verificar que hd, para o autor, uma
preocupagio com a questdo que nos envolve, pois afirma que a
pedagogia, “mesmo sendo ciéncia, tem em comum com a arte, a
atividade prdtica, fabricadora” (Anisio 1934, p. 37), nio se restringindo
a teoria, mas também “formulando regras diretivas da obra educativa”.
O autor reforga o cardter teérico-pritico da pedagogia, realcando que
esse cardter nio lhe tira a cientificidade. E preciso, no entanto, que se
faga a distingdo entre ciéncias especulativas e ciéncias prdticas. O que
ocorre, segundo o autor, é que “por nio entender bem a distingdo
entre ciéncias especulativas e préticas foi que surgiram as intérminas
questdes sobre se a Pedagogia é arte ou ciéncia (...) contendas alids,
que jd nio tém razio de ser, se afirmarmos que a Pedagogia é uma
ciéncia normativa” (id., p. 37).

Parece aqui evidenciado, na interpretagio do autor, que ser ciéncia
e arte nao é um ponto pacifico, e a questdo parece ter desencadeado,
ainda em sua interpretagdo, posturas excludentes: ser ciéncia nio
comporta ser simultaneamente arte.

Pelo raciocinio desse autor o conflito se desfaz se considerarmos a
pedagogia uma ciéncia normativa. Sendo ciéncia normativa, langard mio
de meios para se realizar e ndo precisa ser arte, a arte serd prerrogativa
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dos meios utilizados pela pedagogia. A pedagogia, como ciéncia, caber4
a reflexdo dos fins e a busca de meios para a concretizagio da educagio.

Mas o autor ainda reflete que aqueles que negam 4 pedagogia o
cardter de ciéncia fazem-no sob o argumento de que falta & pedagogia
unidade intrinseca. Ele rejeita essa idéia ao afirmar que a ciéncia nio ¢
um aglomerado de nog¢des, mas sistematizagio de conhecimentos, um
todo orginico, coerente, em que vérios elementos sdo, entre si, vinculados
a um principio superior: ‘a sua unidade vem da forma, do aspecto debaixo
do qual estuda os vérios assuntos e nio da matéria, que pode ser comum
a diversas ciéncias” (Anisio 1934, p. 39). Com isso ressalta que nio
importa que a pedagogia se ocupe de matérias de outras ciéncias, pois
nenhuma delas a considera sob o prisma da educagio da crianga.
Completa afirmando que o essencial para a pedagogia ¢ a finalidade
educativa, seu especifico, o que lhe dd um forte cardter ético-social.
Conclui que o objeto da pedagogia é 0 homem em formagio, portanto
um objeto complexo, que requer do pedagogo uma formagio
diferenciada, para saber buscar, sem se perder de seu objeto, elementos
auxiliares, em ciéncias afins.

Parece claro ao autor que a utilizagio de conhecimentos, teorias,
meios, instrumentos de outras ciéncias nio altera a cientificidade da
pedagogia, pois a 6tica da andlise e da inclusdo de outros elementos se
fard pela ciéncia pedagdgica.

Considero um raciocinio adequado, uma vez que, se nio todas, a
maioria das ciéncias acaba sempre requerendo saberes e conhecimentos
de outras ciéncias. Um caso tipico muito citado nos manuais de
pedagogia da época ¢ a medicina, que se exerce a partir de diversos
conhecimentos subsididrios de muitas ciéncias como, por exemplo, a
quimica, a biologia, a fisica, a psicologia, entre outras, e nem por isso
perde sua identidade, ou perde-se nas outras identidades. Ao contrério,
muitas vezes, ao absorver formas e métodos de outras ciéncias, enriquece-
se e qualifica-se.
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Verifica-se que, pela ética de um pedagogo, nordestino, brasileiro,
em plena década de 1930, a pedagogia continua sendo considerada a
ciéncia da educagio. Percebe-se ainda que algumas sugestoes sobre o
cardter dessa ciéncia, bem como sua convivéncia interdisciplinar com as
demais ciéncias, j4 estio colocadas.

Outra obra interessante que deparei em minha pesquisa foi a de
Andrade Filho (1957), e chama-me a atengdo sua colocagio inicial,
introdutéria ao livro: “se hd matéria em que se sinta desamparado o
estudante do curso normal (...) é a Pedagogia”. Achei interessante a
questdo do desamparo e sua justificativa posterior:

Estudos outros, ainda que de dificil compreensio por sua natureza
profundamente cientifica como a Biologia e a Psicologia, acham muito
maior receptividade junto aos alunos (...). J4 a Pedagogia, muito menos
tedrica, livre do rigorismo e minuciosidade da ciéncia, assume, entretanto,
aspecto tdo vago, que nem se sabe bem o que sefa. (Andrade Filho 1957, p. 27,
grifos meus)

O autor explica que a matéria pedagdgica é imensamente vasta e
complexa. A literatura disponivel, esparsa e difusa, as opinides sobre
ela, as mais dispares. Completa enfaticamente o autor: “Enfim, nio se
trata de ciéncia positiva e sim a mais declarada lucubracio filoséfica”.
Ainda completa: “Todos sabem disso, nem h4 afirmativa em contrério!”.

Considero importante o desabafo do autor situando a pedagogia
num patamar de importincia “mesmo sem ser ciéncia positiva!”. Mais
adiante, o autor explica-se melhor ao dizer que cabe 4 pedagogia oferecer
direio para certa atividade humana: a educagio. Assim considera que,
do ponto de vista do contetido, a pedagogia precisa agir filosoficamente,
mas “como a filosofia, mesmo sem ser ciéncia, merece o qualificativo de
cientifica” (Andrade Filho 1957, p. 30).

J4 se pode notar o incémodo do autor diante da impossibilidade
de encaixar a pedagogia dentro dos cinones da ciéncia moderna. E,

refletindo, analisa que a atividade educativa, historicamente, estruturava-
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se a partir do fazer prdtico; havia criagio e espontaneismo. Para entio
concluir que o advento da cientificidade vai retirar da agdo docente aquilo
que deve ser artistico e artesanal: o saber-fazer docente.

A partir do empirismo profissional surge a necessidade de
experiéncias, experimentos, fazer ciéncia. O autor realga que os pedagogos
nio foram formados para os laboratdrios, para as pesquisas. Surge a
necessidade de buscar auxilio com os profissionais que sabem pesquisar,
no sentido de fazerem experimentos: os sociélogos, os psicélogos. Alerta
o autor que, a partir de entdo, o fazer pedagdgico vai perdendo o sentido
de criagdo, vai se limitando, empobrecendo, mudando o perfil dos
professores que, de criadores da prética, passam a ser aplicadores de
descobertas de outrem, sem perceberem sentido ou significado no que
fazem. Enfatiza o autor: “pode haver experimentos, mas hd que haver a
agio pedagdgica sobre eles”(id., p. 39).

Considero extremamente importante essa observagio quase casual
do autor: para ser ciéncia, sio necessdrios experimentos e o pedagogo
ndo estd preparado para tal. Seu campo de atuagio passa a ser invadido
por profissionais que sabem construir experimentos que, no entanto,
pouco valem para melhorar a educagdo, pois tais experimentos carecem
da ética do pedagdgico. A agdo dos professores vai se alterar, sua
espontaneidade e criatividade ficario comprometidas. Enfatiza: “O
professor tem que ir A prética, com olhos de ver e precisa liberdade para
se exercitar como artista da prdtica’ (Andrade Filho 1957, p. 31, grifos
meus).

Parece que seu raciocinio pega num ponto fundamental a
descaracterizagio da pedagogia como ciéncia orientadora da pritica, ao
mesmo tempo em que, paradoxalmente, se busca cientificizar sua pritica,
seus argumentos indicam que hd um verdadeiro movimento para
qualificar como séria a atividade de fazer experimentos e, com isso,
ignora-se o saber-fazer intuitivo/empirico: imp6em-se normas que nada
tém a ver com a necessidade da prdtica; anulam-se os fazedores da

educagio, os fabricadores da pritica. E como professores e pedagogos
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nio sabem manipular os equipamentos das experiéncias, hd que se
chamar outros profissionais mais qualificados para essa tarefa, que
adentram a drea educacional com outros objetivos, nem sempre
pedagégicos.

O autor reflete muito em seus textos sobre a predominéncia dos
experimentos, que se tornam leis e se sobrepdem 2 prética. Ele discorda
do modo como a atitude cientifica impregna a teoria e a prética
pedagdgica. Parece um lamento de quem sabe e percebe a inevitabilidade
do progresso cientifico, mas pressente que sua incorporagio i agio
pedagégica estd sendo feita de modo acrftico, produzindo
descontinuidades e fissuras no saber pedagdgico ji construido e
marginalizando o professor e o pedagogo que, carentes dos meios
tecnolégicos requisitados ao cientista experimentador, oprimem-se e
sucumbem ao saber-fazer de outrem. O autor cita exemplos do cotidiano:
analisa a famosa experiéncia com ratinhos no labirinto e as decorrentes
leis da aprendizagem, que tanto foram enfatizadas na formagio e na
orientagio da pritica docente: a famosa lei do efeito, diz ele, transformou-
se diretamente em norma pedagégica!

Critica também os testes de QI decorrentes dos estudos cientfficos
de Binet e Simon e sua aplicagio pedagdgica: homogeneizar as classes.
Reclama enfaticamente ao considerar que um aluno na escola nio pode
ser meramente considerado como “uma inteligéncia frente a um teste!
Daf fracassos inesperados, onde éxitos eram de prever!”. Evidenciando
ainda que uma diferenga quantitativa, medida pelos psicélogos, deve
ser vista como uma dimensio “pedagogicamente qualitativa!” (Andrade
Filho 1957, p. 40).

Podemos até, corroborando com o autor, citar exemplos mais
contemporineos, como no caso da teoria de Piaget. Aos pedagogos e
professores coube sempre arrumar uma prdtica construtivista de forma a
dar conta da teoria psicogenética. Na realidade, verdadeiro absurdo e
desrespeito ao saber-fazer do professor.
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Essa andlise de Andrade Filho é bem referendada por Dilthey
(1940), que afirma que o progresso da pedagogia cientifica realizou-se
no século XVIII, de Comenius a Herbart, e que a teoria do método
provocou em todo mundo o espfrito do experimento. O autor considera
que houve um enorme entusiasmo pela experiéncia pedagégica, que assim
se transforma em ensaio pedagégico.

As questdes aqui colocadas indicam que o processo de cientificizar
a pedagogia, dentro do paradigma da ciéncia empirica, acarretou, de
um lado, muito entusiasmo e novas perspectivas a ciéncia pedagdgica e,
de outro, impbs fissuras em sua concepgio epistemoldgica, desconforto
no saber-fazer de professores e muitas dividas a serem resolvidas pela
histéria.

A pedagogia, para se fazer ciéncia, precisou adequar-se a l6gica
que presidia a ciéncia da época e isso implicou sistematizar sua agdo
prética, com base nas teorizagbes dos experimentos possiveis a0 momento
histérico, realizados e presididos por outros profissionais, inicialmente
os psicélogos que, por forga de sua formagdo, dominavam o manuseio
de instrumentos experimentais. Isso acarretou um caminhar da pedagogia
na dire¢o da nio-consideragio do saber-fazer da prdtica educativa,
territério do exercicio artesanal dos artistas da pritica, quais sejam, os
educadores, pedagogos e professores. Dessa forma ela se organiza como
ciéncia empirica, limitando o exercicio artistico de seu objeto de estudo,

qual seja, a prética educativa.

Pedagogia como ciéncia

Vamos aprofundar um pouco as condi¢des que organizaram a
pedagogia como ciéncia e assim, iremos juntando elementos que nos
auxiliardo a compreender melhor as bases de sua epistemologia.

O clima histérico do final do século XVI entusiasma a busca de
invengdes, o dominio da natureza, a esperanga no progresso da

26 Papirus Editora



PrusUiaiiug tal Uil vaLaive vavastasasss st P —prpTT mmereem e e

propostas 4 educagio da época. Criam formas diferentes de organizagio
das atividades de sala de aula. Essa tarefa de adentrar a sala de aula com
procedimentos organizados, sistemdticos, foi conhecida como diddrica.

Alguns autores, como Patrascoiu (1930), consideram que a
pedagogia cientifica surgird como apéndice a essa diddtica, que abrangia
apenas a instrugdo, mas que a pedagogia como ciéncia deveria abarcar
toda a educagio.

Assim diz o autor: “A Pedagogia adquiriu entdo (metade do século
XVIII) o significado geral de ciéncia da educagio, sendo que a Diddtica
(ensinar) restringiu sua extensdo ao objeto especial que havia motivado
sua criagdo: a instrugdo” (Patrascoiu 1930, p. 15).

Quem referendou 2 pedagogia sua qualificagio de ciéncia da
educagdo foi Herbart, ao publicar seu célebre tratado, no final do século
XVIII, considerado a primeira obra cientifica da pedagogia. Herbart d4
a psicologia a base experimental que funcionard como propedéutica a
pedagogia, imprimindo a esta a orientagio ética da educagio.

Assim, Herbart ¢ considerado o criador da pedagogia cientifica.
No entanto, ¢ interessante notar que o autor valoriza muito a questio
da arte pedagdgica, chegando a afirmar que a prética educativa nio
poderd se transformar em arte pedagdgica sem estruturar-se num sistema
organizado de principios, em torno de fins e métodos da educagio, enfim,
sem fundar-se numa ciéncia pedagégica.

E importante verificar que Herbart pretende uma cientificizagio
que qualifique a arte pedagdgica, portanto uma possibilidade de ciéncia
(como organizagio, como sistematizagdo) para uma pressuposta tarefa
que comporta um saber-fazer que é artistico, artesanal, que é préprio da
criagio, do espontanefsmo (a prarica educativa). Sua proposta inicial
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nio busca separar ciéncia e arte da educagio, mas sim busca uma ciéncia
que se organize para compreender e qualificar a imanéncia do artistico
na realizagdo da prdtica educativa.

Pode-se perceber que, desde o inicio de sua cientificizagio, a ciéncia
pedagdgica impregna-se do dilema entre ser ciéncia e continuar com
sua especificidade de ser arte. Nio se trata de uma questdo de oposigio
entre cientifico e artistico; mas trata-se de considerar que o ser ciéncia e
o ser arte estardo, por certo, em processo de transformagio histdrica,
configurando um problema crucial da pedagogia em todas as épocas e
ainda nio equacionado, qual seja: a questio da articulagio da teoria e
da pritica, a questdo da ciéncia da prdtica que nio serd a tecnologia, a
questdo de encontrar o espago da pedagogia na intersegio dessas
contradig6es.

Herbart tenta superar tais contradigdes mesclando a ciéncia com
a filosofia e incorporando como via auxiliar a psicologia. O autor havia
aprendido com Kant que o ponto de partida da filosofia € a experiéncia,
mas nao o ponto de chegada, pois é muito importante a andlise critica
dos dados da experiéncia, com o intuito de purificar esses dados de suas
contradi¢bes. Para ele, cabe A filosofia superar as contradi¢ées da
experiéncia. Sua pedagogia cientifica baseia-se numa doutrina filoséfica
que € a psicologia do mecanismo das representacées. Para Herbart, o
educador deve formar o cardter moral do estudante, com base no
desenvolvimento de sua vontade. A seu ver, isso s é possivel com a
instrugdo educativa: “a instrugio forma primeiramente o complexo de

idéias, a educagio o cardter; mas a educagio ¢ nada sem a instrugio”.?

Em sua proposta, realga o valor da vontade e do interesse, bases
da formagio do conhecimento. Caberd 4 tarefa de ensino organizar os
interesses e desenvolver a vontade direcionando-a 4 formagio do cardter
moral do educando. E aqui que a ética se enxerta na pedagogia e requer
os conhecimentos da psicologia da aprendizagem para poder bem exercer

2. Herbart apud Sciacca 1966, p. 77.
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a instrugdo educativa. Percebe-se entdo a questio que, para Herbart,
justifica-se ser a psicologia propedéutica® 3 pedagogia.

Vale a pena refletir: em que se fundamentou a ciéncia pedagdgica?
Quais os pressupostos de cientificidade propostos por Herbart?

Pode-se perceber que a pedagogia foi fundada, como ciéncia, a
partir da organizagio da instrugio, tal como haviam feito Comenius e
Ratke, dando origem a diditica.

Pode-se dizer que com Herbart inicia-se uma postura de
positivismo na ciéncia da educagdo,” e, paradoxalmente, inicia-se um
fechamento do horizonte da pedagogia como ciéncia. Se até entio se
utilizava a pedagogia como ciéncia da educagio — educagio no sentido
lato — e a did4tica para referir-se aos processos de instrugio — agdo formal
da escola —, Herbart acaba fazendo uma redugio do educacional ao
instrucional (ensino formal) pressupondo que da instrugio se organizard
a educagdo. O autor nio considera que seja por meio dos ideais da
educagio que deverdo emanar as necessidades a serem resolvidas pelo
ensino. Herbart inverte esta questio e centraliza a proposta cientifica da
pedagogia na instrugo.

H4 que se verificar que estamos diante de uma questio
epistemolégica essencial: ou consideramos a educagio como projeto
global, politico, de formagio de cidadios, que reivindica meios de ensino
para concretizar-se, ou consideramos, conforme Herbart, que serd a
instrugio que deve organizar as percepgbes individuais no processo de
ensino e que serio essas percepgbes que irdo, na totalidade, compor a
educagdo (“a educagio é nada sem a instru¢io”, id.,ibid.).

3. No sentido original, etimolégico: propedeutikos, sendo pro = antes e deutikds = ensinar, traduzido
como introdugio a uma ciéncia, prolegdmenos de uma ciéncia; instrugio preliminar.

4. Se considerarmos, conforme Japiassu e Marcondes (1996), que num sentido mais amplo o termo
positivismo pode designar doutrinas filoséficas do século XIX que se caracterizam pela valorizagio
de um método empirista e quantitativo, pela defesa da experiéncia sensivel como fonte principal
do conhecimento, pela hostilidade em relagio ao idealismo ¢ pela consideragio das ciéncias
empirico-formais como paradigmas de cientificidade e modelo para as demais ciéncias.
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Sio posturas diferentes que decorrem de posicionamento
divergente na questio da construgio da realidade e que pressupem
papéis divergentes a pedagogia. Ou seja, quando considero que a
educagio deve organizar-se em torno de um projeto politico-social, cabe
4 pedagogia, como ciéncia da educagio, ser a mediadora entre as
demandas politicas e as expectativas e interesses emanados da prdxis
educativa. Se, por outro lado, considero, conforme Herbart, que a
educagio se concretiza na instrugdo, caberd i pedagogia um papel menor,
mais diretivo, menos dialético e, por certo, pouco transformador.

Minha concepgio ¢ a de que, 3 medida que a proposta de
instrucionalizagio da prética se expandiu,” a preocupagio com a educagio
como processo social, como projeto intencional de transformagio social,
como objeto de estudo, foi sendo gradativamente deixada para segundo
plano, pelos préprios pedagogos. Mas isso ocorreu mais em paises que
ndo tiveram uma forte tradigao de uma pedagogia com ancoragem na
filosofia.

Isso fica claro quando observamos a construgio de sentido da
pedagogia cientifica na Alemanha. L4 a pedagogia nio se estruturou
cientificamente a partir de Herbart, mas permaneceu longo tempo
mantendo as caracteristicas de uma pedagogia humanista,® talvez pelo
forte peso da tradi¢io alemi de fundamentar a educagio na reflexio
epistemolégica, e também pelo forte impacto que os filésofos Kant,
Fichte, Hegel, Schleiermacher, Dilthey haviam deixado nas discussdes

5. Isso ndo me parece que tenha ocorrido com Herbart, embora seja com ele visualizada essa
possibilidade, mas me parece que esta proposta se ampliou, a partir da influéncia americana,
como veremos adiante.

6. Wulf (1997), quando se refere & Pedagogia Humanista, parece reportar-se as decorréncias do
movimento filoséfico do Romantismo a Pedagogia. O romantismo caracteriza-se entre outras
coisas, pela valorizagio do sentimento, ou como se expressa Severino (1994, p. 62), ao afirmar
que o desdobramento da sintese kantiana deixou uma dupla heranga: “uma que, via Fitche,
Schelling e Hegel, voltou 2 metafisica idealista, priorizando novamente o sujeito e a intuigio
intelectual; a outra, priorizando o objeto e a experiéncia sensivel, se desenvolve como uma
justificativa epistemolégica A ciéncia, sobretudo com Comte”. A primeira via corresponderia ao
que estamos chamando de movimento roméntico na pedagogia.
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por versar sobre o homem, integra a filosofia prdtica, a teoria e a prdtica,
e necessita da reflexdo filoséfica. J4 a psicologia € vista por ele como
pesquisa experimental que usa modelos explicativos do tipo mecinico e
matemdtico. Percebe-se nessa colocagio que, apesar de requisitar a
psicologia e a filosofia como ciéncias subsididrias & pedagogia, mantinha-
se em Herbart a convicgio de ser a pedagogia uma ciéncia filoséfica que
deveria conjugar teoria e prética, arte e ciéncia, utilizando-se para tanto
da psicologia experimental. Considero que o autor nio supunha, a
principio, a transformagdo da pedagogia em ciéncia experimental. A
cientificidade que Herbart propunha 4 pedagogia nio era a mesma
cientificidade que indicava a psicologia. Como veremos, a histéria d4
outra interpretagao a essa questdo, ou seja, se nao era sua intengio inicial,

passou a ser assim interpretada.

A pedagogia cientifica: Diferentes configuragies

Com o passar do tempo, a pedagogia cientifica iniciada por
Herbart vai assumindo diferentes configuragdes, num jogo dialético e
continuo de multiplas determinag6es. Altera-se com a estruturagio do
primeiro estatuto cientifico a pedagogia, realizado pelos seus discipulos
— especialmente Ziller e Rein — e incorpora diversas reagdes que colocam
em discussdo esse pressuposto positivista 3 pedagogia. Decorre daf a
expansio diferenciada de diversos movimentos “ativistas”, produzindo

7. Quando fazemos estas observagdes temos que desconsiderar o periodo nazista, no qual a pedagogia
apoiada em todos os principios da manipulagio de comportamentos ¢ consciéncia fez-se a mais
tipica andpedagogia, ao servir 4 destruigio e opressio humanas, abandonando a esséncia de sua
epistemologia, qual seja, a emancipag¢ido de homens num sentido de criagio de humanidade.
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duas fortes vertentes i epistemologia da pedagogia: a) a organizagio da
pedagogia pragmatista-utilitarista com Dewey, ex-aluno de Ziller e b) a
pedagogia dialética, introduzindo as bases de uma filosofia da prixis. A
seguir incorpora a influéncia da psicologia cognitivista, compondo novos
perfis 2 epistemologia da pedagogia, bem como sofre a influéncia do
empirismo na Alemanha e dos caminhos tomados pela pedagogia
cientifica na Franga.

Giles (1982) coloca de maneira bem explicita a questio da
expansio da pedagogia cientifica. Analisa o fato de que, no século XIX,
as ciéncias tornam-se cada vez mais cruciais para incrementar a industria
em fase de expansio cada vez mais acelerada. Essa sociedade que se
industrializa rapidamente acaba requerendo da educagdo a formagio
técnica de jovens e adultos para preencherem os cargos requeridos nessa
nova fase da industrializagdo. A Alemanha ¢, nesse momento, o principal
centro de pesquisas cientificas.

De inicio, as pesquisas cientificas ndo eram instrumentadoras
apenas do processo industrial; elas se organizavam em torno do ideal
orginico da relevancia social das ciéncias. Apds os movimentos
revoluciondrios de 1848, inddstrias e governos passam a nio mais se
interessar por essa relevincia social das pesquisas e passam a exigir lucros
e conformidade social. Os homens de ciéncia amoldam-se a essas
condigbes e assim os institutos de pesquisa vio se especializando cada
vez mais e se afastando da questio do valor social da ciéncia.

Esse ideal é expresso pelo fundador do positivismo, Auguste Comte
(1798-1857). Para Comte, o acesso ao conhecimento s se fard pelo
método da experimentagio que se organiza por meio da observagio direta
da experiéncia sensivel.

O ideal positivista é assumido pela maioria dos pafses europeus e
colénias, especialmente na Prussia (1869), Inglaterra (1880), Franga
(1882) e Estados Unidos (1850-1918), que transformam seus sistemas
nacionais de educagio sob essa diregio.
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H4 de se considerar que esse novo pressuposto da pedagogia
cientifica, com base no positivismo, vem atender A necessidade de laicizar
a educagio, expandir seus dominios, difundir e consensualizar os valores
burgueses, afirmar-se como ciéncia, dando-lhe uma nova feigao
epistemoldgica: deixa de ser filosofia e passa a ser ciéncia com dois
enfoques bdsicos ~ o enfoque cientffico-técnico e o enfoque histérico-
critico. Paralelamente, vé-se crescer dois modelos de configuragio social
antagdnicos: o da burguesia e o dos proletdrios, inspirados, um no
positivismo técnico-cientifico e o outro no histérico-critico,
determinando valores diferentes 4 agio pedagdgica. Ambos ideoldgicos.
Um deles ird se desenvolver a partir de Comte, e o outro, decorrente de
posigbes socialistas, ird desembocar na obra de Marx e Engels.

Importa para o momento que hd um grande contingente a ser
escolarizado e precisa-se de professores que deverdo ser formados
rapidamente e com custo baixo. Nada de muitas experimentagdes e
reflexdes. Serd preciso um sistema eficiente e em larga escala. Escreve
Giles (1982) que a solugio vem da Prissia, inspirada numa tradigao
que se deve a Kant: o sistema de semindrios pedagdgicos.

A concretizagio desse projeto ocorre na Universidade de Leipzig,
gragas ao titular da cadeira de psicologia: Tuiskon Ziller (1817-1882),
um dos discipulos de Herbart.

Ziller abre o caminho, propondo considerar o processo educativo como Ciéncia
¢ a Pedagogia como Tecnologia. Ele formula essas idéias em “Introdugio A
Pedagogia Geral” (“Einleitung in die Allgemeine Pidagogik”). (Giles 1982,
p. 241, grifos meus)

E importante verificar que culturalmente, naquele momento,
negava-se i ciéncia o seu papel de reflexdo, o seu papel social de oferecer
alternativas 4 emancipagio humana, uma vez que dela esperava-se que
funcionasse como colaboradora na organizagio de lucros e estabilidade
social do Estado. Supunha-se que a tecnologia fosse o produto
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instrumental dessa ciéncia, até porque acreditava-se que a prépria
tecnologia fosse a emancipadora dos homens.

Assim, a pedagogia, como ciéncia emergente da época, nio poderia
escapar de assumir essa nova identidade epistemoldgica de se fazer
produtora de tecnologia, racionalizando agdes pedagdgicas e
distanciando-se de reflexdes sobre valores voltados 4 boa convivéncia, a
compreensio de processos ético-sociais, a interpretagio e a
fundamentagio de novos sentidos de solidariedade e justi¢a entre os
homens.

Ziller requisita a aplicagdo de principios cientificos a prética
pedagédgica, organizando estratégias que garantam a previsibilidade de
seus resultados. Ziller retorna a Herbart, exclui as idéias de Herbart sobre
a formagdo moral, aceita a idéia de “professor interventor”, que terd
como objetivo fundamental estruturar as idéias confusas das criangas,
seguindo as bases de uma psicologia natural.

Em outra obra (Fundamentagio da doutrina da instru¢io
educacional),® Ziller reformula as idéias de Herbart, introduzindo os
principios do positivismo e dando 4 pedagogia bases mecanicistas. Essa
obra torna-se a base da formagio em massa dos professores. Ziller
considera que ¢ preciso inculcar a moral nas classes por ele consideradas
“inferiores”. Formula um programa de estudos para atingir o povo.

Um antigo aluno de Ziller, Wilhelm Rein, elabora na Universidade
de Jena um programa de estudos para a escola do povo. Esse programa,
em forma de manual, apresenta o planejamento das aulas, seguindo o
principio empirico do raciocinio indutivo.

O método de Herbart, alterado por Rein, torna-se o modelo de
preparagdo de professores nos Estados Unidos, em razio da influéncia
de alunos de Rein: Charles de Garmo, Charles e Frank McMurry e,

especialmente, John Dewey. Este dltimo foi o principal reformador do

8. Nao consegui referéncias 2 data dessa obra; inferi que deve ter sido entre 1840 ¢ 1850 ¢ seu titulo
no original é Grundlegung zur Lehere vom erzieherischeen Unterricht.
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sistema de ensino americano, tendo influenciado muitos paises, inclusive
o Brasil, com sua obra educativa.

Cabe realgar que esses estudos dos discipulos de Herbart
influenciaram muito mais a prdtica pedagdgica americana do que a
pritica pedagdgica alema que, como se verificou, tinha raizes muito
fortes na filosofia.

McMurry, psicélogo americano, aluno de Rein, estrutura o papel
do professor como orientador da percep¢io do aluno, objetivando que
a crianga perceba o que precisa ser percebido e consiga, por meio da
indugio légica, formular verdades gerais. Segundo esse autor, os livros
devem ser bem organizados, seqiiencialmente dispostos, com nogbes
bem divididas, aos poucos e bem fragmentadas. O objetivo do livro e
do professor serd o de homogeneizar as massas perceptivas dos alunos,
pois o sistema industrial exige a uniformidade, facilitando a possibilidade
de troca de um funciondrio por outro sem prejuizo aos negécios. O
cardter moral para McMurrey consiste em formar vontades que se
conformem a determinado modelo de agio e cujo comportamento seja
previsivel. Deve o professor eliminar tudo o que leve a personalismos
ou 4 autonomia pessoal.

Para ele, a pedagogia ¢ a ciéncia da instrugdo. Cabe a ela descobrir
as leis fundamentais que irdo presidir e acompanhar o processo de
instrugdo. A medida que esse processo segue leis fundamentais, o processo
educativo torna-se eficiente e cientifico. Surgem as etapas do método,
conhecidas como método herbatiano, mas é uma adaptagio da proposta
inicial de Herbart.

Entre organizagbes, fases, etapas, conexdes, o professor deve
conduzir seu trabalho, exercitando nos alunos a obediéncia, a
memorizagio, a recitagio.

O ensino torna-se tecnologia, nio se fala mais de ensino como
arte. A escola estd preocupada com verdades, leis, ordem, indugdes e

generalizagbes universais.
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Acabou-se o dilema, a pedagogia nio ¢ arte, ¢ ciéncia, uma ciéncia
da instrugio. Ou acabou a pedagogia?

A psicologia experimental, nesse periodo de quase inicio de século
XX, se expande com Wundt, na Alemanha, que explora problemas
educativos sobre a meméria, a aprendizagem, a solugdo de problemas;
com Binet, na Franga, com estudos precisos e replicdveis sobre a fadiga
intelectual; com Stanley Hall, na Inglaterra, que se ocupa da psicologia
genética e utilizam-se técnicas de questiondrios; enfim, psicélogos e
pedagogos adentram na pesquisa experimental ou, como escreve Cambi

(1999, p. 502):

a pedagogia liga-se assim 2 Iégica da ciéncia, como também se nutre de sua
ideologia, mas se consolida como um dos saberes-chave da modernidade,
capaz de renovar-se e reorganizar-se segundo os novos modelos, pondo em
surdina, mas sem elimind-los, os aspectos mais filoséficos e polfticos que
tinham orientado seu resgate na modernidade.

Nesse contexto complexo de inicio de século XX, surgem diversas
experiéncias educacionais inovadoras, que trazem em seu bojo o conceito
de educagdo ativa, dando guarida a uma nova concepgio da infincia,
reconhecendo a inseparabilidade de conhecimento e agdo, teoria e
experiéncia, e fundamentando-se ideologicamente num conceito de
democracia e progressismo que pressupde a necessidade de participagio
ativa do cidaddo na vida social.

A pedagogia ¢ nesse momento repensada em termos politicos e
culturais, e passa novamente a readquirir uma identidade de cunho
teérico-filoséfico, com preocupagbes com a prdtica, sem deixar de ser
considerada cientifica, aliando pesquisa experimental com reflexao
epistemolégica. E nesse momento da histéria que a questio da prixis é
amplamente enaltecida, bem como a questdo da natureza da infancia,
dos processos de organizagio da aprendizagem, da formagio cognitiva

da crianga.
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E um momento de grande 4ricolage no campo do conhecimento
pedagégico, no qual se impde a incorporagio de saberes de outras
ciéncias, mesclando os saberes pedagégicos com as descobertas de outras
ciéncias, especialmente da psicologia, da sociologia, da psicandlise, e
talvez abrindo as portas da ruptura entre ser a pedagogia a ciéncia da
educagio, para ser uma das ciéncias da educagio.

Continuo considerando que a ciéncia da educagio pode agregar
conhecimentos de outras 4reas sem perder sua identidade ou fragmentar
seu objeto, desde que mantenha definido seu olhar especificamente sobre
o fendmeno educativo e que se utilize dos conhecimentos aceitos por
outras ciéncias de forma critica, por meio de filtros pedagdgicos e de
reconstru¢io de seu universo conceitual (e nio de substitui¢io).

Nessa época, reanimando as possibilidades da ciéncia pedagégica,
surgem, do movimento ativista, as Escolas Novas, experiéncias
educacionais alternativas, ricas em propostas e possibilidades 4 ciéncia
pedagégica.’

N3o ¢ meu objetivo discutir todas as proficuas experiéncias
educacionais que marcaram o chamado “Movimento das Escolas Novas”
no inicio do século XX até em torno de 1950. Fago essa chamada para
identificar um momento pedagdgico muito rico e a colocagio em cena
de questdes que passario a marcar, doravante, o universo conceitual da
pedagogia, ou seja:

‘ * aquestio da peculiaridade da infancia;

* adescoberta desse periodo como pré-formador dos mecanismos

mentais e de personalidade;

* a questdo da atividade associada 4 aprendizagem;

* o respeito 2 individualidade.

9. O movimento das escolus novas, inicia-se, conforme Cambi (1999}, na Inglaterra por Cecil Reddie,
entre 1858 e 1932, com uma escola para jovens em Abbortsholme; a seguir na Alemanha, com
Hermann Lietz, entre 1868 e 1910, com as escolas de campo; mas os grandes tedricos destas
escolas, ambém denominadas de escolas ativas foram Dewey, Decroly, Claparéde e Ferritre, além
de Maria Montessori, jd quase no inicio de século XX.
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O realce que quero dar refere-se 4 postura epistemoldgica presente
nessas experiéncias educacionais: um processo de sérias investigagSes
cientificas, aliadas a profundas reflexdes teéricas; a colocago do interesse da
pedagogia pela pritica, entrelagada com a questao de uma filosofia da agio.

Nesse contexto vou me ater a duas vertentes do movimento ativista
que considero as mais proficuas nas decorréncias epistemolégicas para a
pedagogia atual, especialmente no Brasil, apesar de saber que entre essas
duas vertentes hd nuances, variagbes e até outras propostas:'°
* A pedagogia entre o pragmatismo e o utilitarismo, baseada

em uma filosofia da agio;
* A pedagogia dialética, incorporando o cardter histérico-critico,
baseada numa filosofia da prixis.

A pedagogia como ciéncia pragmdtica e utilitarista

A pedagogia pragmatista-utilitarista é desenvolvida por Dewey e
difundida em grande parte do mundo ocidental. Decorre de sua proposta
uma reconfiguragio da identidade da escola que deverd se configurar como:

* laboratério de experiéncias cientificas;

* instincia politica, geradora e fomentadora de democracia, que
deve se organizar com base em principios de emancipagio dos
cidadios e funcionar como equalizadora de oportunidades
sociais;

* instincia complexa de integragio da teoria educacional com a
prética educacional;

* instincia formativa da cognigdo e das atitudes democriticas e
de socializagdo.

O trabalho de Dewey ser4 significativo na questio da confluéncia

de saberes na estruturagio da ciéncia da educagio e isso ird marcar
profundamente o novo caminhar epistemolégico da pedagogia.

10.  Como, por exemplo, a Pedagogia da existéncia, conforme se refere Suchodolski (1960).

38 Papirus Editora



A filosofia de Dewey baseia-se na teoria da experiéncia, que tem
como base a troca ativa entre sujeito e natureza. Nessa relagdo o sujeito
utiliza-se de sua inteligéncia criativa, controlando a experiéncia pelo
uso da légica, caracterizada como método cientifico, que deve permear
todo o processo de construgio de conhecimento, que ¢ continuo e
constante. Nesse processo é fundamental o papel da reflexdo politica,
centrada na concepgao de democracia, concepgio esta que deve ser
sempre reconstrufda por meio da obra educativa.

O grande elemento inovador no pragmatismo de Dewey ¢ que
ele nao considera a filosofia como orientadora prévia dos problemas da
educa¢io, mesmo porque nio acredita em fins educacionais mais ou
menos remotos, distantes da agdo atual. Esses fins serdo identificados na
intermediagido entre agdo educacional e reflexdo filoséfica. Para ele, a
filosofia da educagio nio estabelece fins, mas trabalha no sentido
instrumental, regulando e acompanhando os fins alcangados, as
conseqiiéncias, e analisando os valores construidos. Ou, como sugere o
préprio Dewey (1976b), ao dizer que a filosofia da educagio pode
oferecer amplitude, liberdade e invengio construtiva e criadora a obra
educativa, mas nio oferecer um guia prévio i agdo dos educadores.

O pragmatismo pode, assim, ser considerado uma filosofia da
experimentagio, que comporta um programa flexivel de estudos e
pressupbe o planejamento de forma cooperativa, € um respeito as
possibilidades da infancia.

Decorrente do pragmatismo, a ciéncia da educagio constituir-se-
4 a partir dos problemas did4ticos, de maneira quase exclusiva, incluindo:
selecdo de programas de estudos, organizagio e administragio escolar,
escolha de métodos adequados aos programas previstos, planejamento
de agdes complementares entre outras, de cunho voltado 4 organizagio
da escola, de curriculo, de preparo de professores e de materiais
instrucionais.

Quero salientar que a agao do pedagogo nio se confunde com a

agdo docente, ambos funcionam ainda como papéis complementares,
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mas diferentes. Ao pedagogo, educador por exceléncia, cabe a organizagio
da escola, a reflexdo sobre as agbes desencadeadas, a composigio dos
elementos da filosofia da educagio que emergem da pritica, a previsio
de ag6es did4ticas, o acompanhamento do papel do professor. Este serd
um executor em sala de aula da organizagio e dos fins pretendidos.
Uma grave decorréncia da pedagogia pragmatista de Dewey serd
a submissio do pensamento 4 agio, cabendo i inteligéncia o papel de
transformador da realidade no sentido utilitarista e colocando a reflexio
apenas a partir de problemas dados e posteriores 4 agdo. Isso pode
produzir (e j4 produziu) um sofisticado processo de alienagdo com ares
de conscientizagio, um sofisticado processo de submissao com formas
de eficiéncia e uma limitagdo a processos criativos e discrepantes do

consenso.

Pedagogia dialética incorporando o cardter histérico-critico

Estarei me referindo 4 pedagogia dialética para caracterizar uma
pedagogia essencialmente oposta a uma pedagogia metafisica
(essencialista ou existencialista), e que adquire o cardter de uma pedagogia
social, politica, voltada 4 construgio do homem coletivo, fruto e produtor
das condigBes sécio-histéricas. Dessa forma, as origens epistemoldgicas
dessa tendéncia recaem em Marx e Engels, e apresentam diversas feic6es
histéricas a partir de seus pressupostos iniciais. Meu interesse é apenas
colocar as bases dessa epistemologia e ndo discutir as demais apropriagoes
histéricas que foram decorrendo em diversas circunstincias, propostas e
polémicas. Fago um realce a algumas decorréncias dessa abordagem,
sabendo nio absorvé-las todas e ciente de que carecerdo, para outros
estudos, de maior aprofundamento.

Marx e Engels morreram antes do inicio do século XX mas
deixaram em seus escritos as bases dessa pedagogia que denominamos
de marxista. Considero que a partir de Marx e Engels nio ¢ mais possivel
falar de educagio sem estar referindo-se 4 realidade socioeconémica e 2
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luta de classe que a caracteriza e sustenta. N3o mais caberd 2 pedagogia
ser uma atividade neutra nem idealista. Quando me refiro 4 pedagogia
marxista, estarei reportando-me a uma pedagogia que absorve em seu
fazer social a dialeticidade da realidade sécio-histérica, apoiando-me
nas bases teéricas lancadas por Marx e Engels e por seus continuadores
pés-1900.

De um modo geral cabe neste contexto apenas elencar, de modo
sucinto, algumas novas possibilidades epistemolégicas vislumbradas a
partir da pedagogia marxista, quais sejam:

* O complexo sentido da dialética da prixis social: Schmied-

Kowarzik (1983, p. 43) considera que esta é a grande revolugio
tedrica de Marx, ou seja, a de reconhecer na prixis social o
fundamento de todo desenvolvimento histérico, alertando para

o fato de que

os homens nio podem se realizar como produtores de suas condigoes de
vida, mas inversamente, que as condi¢des de vida — as imposiges de fato
das condigées de produgio, o poder politico e jurfdico das relagées de
dominagio, a capacidade enganadora da ideologia — determinam os homens
em sua atividade a partir do exterior, como estranhos.

E a seguir continua comentando que:

a préxis social se aliena a si prépria através das relagdes que ela mesma produz,
e esta inversdo continuard dominando a vida humana, enquanto a produgio
social se efetive somente de um modo natural, e nio seja realizada e
compreendida como tarefa social consciente dos individuos que produzem
e agem na sociedade.

Cabe esclarecer, como o faz Kosik (1995, p. 222), que quando
falamos em préxis no sentido do materialismo histérico nio podemos
estar nos referindo a uma atividade pritica que se contrapée, ou se
complementa, ou que se instala ao lado ou contraposta i teoria. A prixis

a partir de Marx € a certeza do homem como produtor de sua realidade
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social, o que lhe confere unicidade para compreendé-la. Portanto, a praxis
¢ ativa, devendo ser concebida como atividade que se produz
historicamente, que se renova continuamente e se constitui praticamente,
através da unidade do homem e do mundo, da matéria e do espirito, de

sujeito e objeto, do produto e da produtividade.

s A pedagogia passa a assumir uma fungdo essencialmente politica
e uma epistemologia essencialmente fundada na dialética: Para a
pedagogia, a partir da compreensio desse significado de prixis,
decorre uma transformagio radical em sua posi¢io como
ciéncia da sociedade, eminentemente politica, e essencialmente
dialética, quer na construgdo de sua epistemologia, quer no
seu exercicio como ciéncia, na construgio de seu objeto e na
realizagio de sua prdtica. A pedagogia serd aquela parte da
prética social que se destina 4 formagio de individuos
portadores da préxis social, conscientes de seu papel na
construgio da realidade, entendido como dominio da natureza
e como exercicio de liberdade, concomitantemente.

Essa tarefa — de formar individuos portadores da préxis,
conscientes de seu papel na conformagio e na transformagio da realidade
s6cio-histérica ~ exige um trabalho educacional critico, que pressupoe
sempre uma agao coletiva pela qual os individuos tomardo consciéncia
de que ¢ possivel e necessdrio, a cada um, a formagio e o controle da
constitui¢io do modo coletivo de vida. A esséncia dessa tarefa €
eminentemente politica, social e emancipatdria.

Os aspectos especificos de uma pedagogia marxista implicam:

* uma conjugacio dialética entre educagio e sociedade;

* educagio e politica estarem sempre em relagao dialérica — e

essa relagio deve se expressar numa préxis revoluciondria;
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* centralizar o trabalho, como categoria fundamental, na
formagio do homem;

¢ valorizar a formagdo humana, pela libertagio de condigdes de
submissdo e alienagio (nio sé politica, mas culturalmente
falando);

* oposi¢io a toda forma de espontaneismo e naturalismo
educacional, reforcando o papel da disciplina e do esforgo.

As ampliagdes posteriores do pensamento de Marx, por outros
pesquisadores, deram 4 pedagogia amplas e frutiferas contribui¢oes. Pode-
se lembrar de Bourdieu e Passeron (1975) que, com base na anilise
critica da sociedade capitalista na Franga, alertam para a questio da
reprodugio social, ou seja, para além da reprodugio da cultura, hd a
reprodugio dos significados ideoldgicos da cultura e as instituigdes
escolares teriam a fungio de perpetuar a prépria estrutura social
hierarquizada, com os significados elaborados pela classe dominante,
fazendo com que o sistema educacional, ao transmitir a cultura de poder
e privilégios da classe dominante, camulfle essa fungdo sob uma aparéncia
de neutralidade, de apoliticidade, reproduzindo como cultura universal
a ideologia da classe dominante. O impacto dessa anilise dos autores é
grande, uma vez que ird redirecionar, entre outras coisas, o sentido de
educagio popular, contribuir para uma reinterpretagio da questido do
fracasso escolar, introduzir um olhar mais critico na questio da
organizagdo dos curriculos e produzir outras teorias que expandem e
aprofundam essa questio.

Seguiram-se muitos outros estudos que procuraram dar
continuidade a essa interpretagao da dinimica de funcionamento dos
sistemas sociais. Desses estudos, destaco Althusser (1970) e Baudelort e
Establet (1971), que procuram identificar os verdadeiros mecanismos
que produzem e mantém as estruturas de desigualdade social mantidas
e perpetuadas sob a aparéncia de igualdade e semelhanga. E fundamental
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a andlise que Althusser faz caracterizando a escola como Aparelho
Ideolégico do Estado (AIE).

Poulantzas e Establer afirmam que a escola e outras instituigées de
socializagdo, na realidade, nio criam a divisio em classes, mas contribuem
para ela e a reproduzem. A escola seria um mecanismo de reforgo da
prépria relagio capitalista. Ou como escreve Freitag (1984, p. 34):

assim a escola, na medida em que qualifica os individuos para o trabatho,
inculca-lhes uma certa ideologia que os faz aceitar sua condigio de classe,
sujeitando-os a0 mesmo tempo ao esquema de dominagdo vigente (...) [ou
mais adiante:] é pois a escola que transmite as formas de justificagio da
divisio de trabalho vigente, levando os individuos a aceitarem, com
docilidade, sua condigio de explorados, ou a adquirirem o instrumental
necessdrio para exploragio da classe dominada.

Outra grande contribuigio, decorrente desse eixo marxista do
papel da escola, da sociedade e da pedagogia, ¢ a de Gramsci, que repensa
os principios metodoldgicos do marxismo e oferece 4 luta de classes um
papel emancipatério.

O autor, revendo a teoria marxista, interpreta como sendo possivel
transformar a realidade pela construgio de um novo partido
(revoluciondrio e proletariado), que construa uma hegemonia cultural
que, na agdo, se transforma em hegemonia politica e, dessa forma, possa
ir minando a ideologia da classe dominante.

Como se percebe, o papel da pedagogia ¢ fundamental em
Gramsci, pois a hegemonia cultural se constrdi na agdo educativa de
vdrias instituiges sociais que educam no amplo sentido, formando os
“intelectuais orginicos” e produzindo uma profunda mediagio entre
cultura e consciéncia critica.

Gramsci serd, conforme Freitag (1984), o autor que atribui 2 escola
e a outras instituigdes da sociedade civil (aos AIE de Althusser) a dupla
fun¢io dialética e estratégica de conservar e minar as estruturas
capitalistas. Dessa forma, seus estudos permitem a entrada em cena de
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uma pedagogia do oprimido e permitem ainda a organizagio
institucional do processo emancipatdrio, 2 medida que a contra-ideologia
se constrdi e faz circular, ao lado da cultura dominante, uma nova
concepgio de mundo e educagio, produzindo, evidenciando e tornando
pedagdgicas as contradigbes ai imanentes.

E por isso que Gramsci (1973) considera que toda relagio de
hegemonia é sempre uma relagio pedagégica, e isso confere a educagio
um papel eminentemente politico, uma vez que o controle da circulagao
das hegemonias, nos sistemas educacionais, serd sempre um fator decisivo
nas mediagdes das forgas presentes na luta de classes.

Por certo que o papel da pedagogia se amplia e se diversifica apés
Gramsci, assumindo um cardter eminentemente politico de reorganizar,
por meio de uma pedagogia que carregue o interesse dos oprimidos, a
contra-ideologia. Esta terd a fungio de divulgar uma nova concepgio
de mundo, mediante a dtica dos excluidos do raio de cobertura da classe
dominante. Assim, corroendo, destruindo, dando novas interpretages
a cultura hegeménica da classe dominante, poderd abrir espagos para
um processo emancipatério, que implicard um novo jogo de forcas na
luta de classes. Esse processo dialético e revoluciondrio poderd ser semente
de transformagées histéricas, que podem conduzir a um mundo com
mais inclusdes, igualdade e possibilidades de convivéncia humana.

Constréi-se, a partir dai, a grande utopia revoluciondria da
pedagogia de acreditar que serd possivel transformar o mundo pela
transformagio das consciéncias, e essa tarefa se fard por meio de um
trabalho pedagégico comprometido com as classes populares e com a
construgio de uma sociedade mais justa.

Realga-se aqui o trabalho de educadores como intelectuais
orgénicos, responsiveis pela reelaboragio e distribuigdo da ideologia da
classe dominante e dos pedagogos como intelectuais criticos, na
recondugio e reorganizagio da classe dos educadores em torno da utopia
de reconstrugio da sociedade.
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Ainda hd muitas decorréncias a partir desses teéricos, mas estou
ainda centrando a anilise em movimentos que foram langados até a
metade do século XX. _

Gostaria de mencionar também, nio como decorréncia direta,
mas como um desvio aproximativo do marxismo, mesclado com novas
influéncias, o movimento da pedagogia crista, centrado no personalismo
de Mounier, uma vez que alguns componentes desse movimento estaro
presentes na génese da pedagogia do oprimido no Brasil.

Pedagogia cognitiva/instrucional/tecnolégica

Essa tendéncia da pedagogia toma corpo na segunda metade do
século XX, fazendo incorporar 2 teoria pragmatista-utilitarista de Dewey
novos estudos e pesquisas sobre a cogni¢io humana, bem como as
urgéncias de um novo mundo que tem pressa de se reconstruir no pés-
guerra, que centraliza sua forga no desenvolvimento tecnolégico
acelerado, que identificou o conceito de progresso com o de conquista
tecnoldgica e associou progresso tecnolégico a poder politico.

H4 que se lembrar que se vivia nesse periodo em clima da Guerra
Fria, e que a relagio entre dominio de tecnologia e poder estava sendo
constantemente testada.

Assim, pode-se dizer que a pedagogia dos anos 50, até as revisdes
politicas, sociais e epistemoldgicas decorrentes do movimento de 1968,
foi marcada por duas caracteristicas:

* crescente processo de sua cientificizagio, com mesclagens
variadas, incluindo influéncias do evolucionismo, do
tecnicismo, das novas pesquisas psicoldgicas, do bebaviorismo,
entre outras;

* aprofundamento de seu cariter politico-ideoldgico, podendo-
se até dizer que a pedagogia pés-guerra alinhou-se também
em dois blocos e foi intérprete e protagonista de duas diferentes

concepgdes de mundo.
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A pedagogia do Ocidente esteve mais envolvida na defesa dos
principios de uma democracia liberal, na busca de condigdes
favorecedoras da reorganizagio do capitalismo, na organizagio de sistemas
eficientes de ensino e na suposta pretensio do controle dos processos de
cognicio e aprendizagem. A raiz dessa pedagogia ¢ o ativismo pedagdégico,
especialmente baseada na pedagogia deweyana, com retomadas e
mesclagens isoladas de pedagogias religiosas, até metafisicas ou
romanticas.

A pedagogia do Leste esteve mais voltada a se estabelecer como
pedagogia estatal, baseada inicialmente nos estudos de Marx, mas com
profundas adaptagdes e revisdes em diferentes regides ¢ pautadas em
diferentes interesses, caso de sua presenga em paises de Terceiro Mundo
que assumem feigdes bem especificas, como em Cuba, de Fidel, ou
mesmo a “pedagogia utdpica”, de Suchodolski, em Varsévia.

A pedagogia ocidental vai adquirindo uma fei¢do diferente a
medida que comeca a incorporar as contribui¢des da psicologia
cognitivista (especialmente nos anos 50), as contribui¢bes de Bruner,
Bloom, Gagné e, mais tarde, com outro tipo de influéncia, nas
contribui¢es de Ausubel, Piaget, Vygotski, Wallon, Leontiev.

Os estudos de psicélogos teéricos do behaviorismo também
impregnam a pedagogia da época: inicialmente Thorndike, depois
Skinner e suas famosas “maquinas de ensinar”, que apenas pelo nome,
pela seméntica do nome, demonstra e ja traduz o espirito da pedagogia
da época.

Esse momento serd marcante 4 identidade da pedagogia da época:
ela se fortalecerd como pedagogia da instrugio. A educagio identifica-
se com processos de organizagio da instrugio e ela se transformard em
disciplina cientifica operativa. Essa tendéncia serd alimentada por novos
estudos sobre o curriculo,!' ou mesmo, talvez melhor dizendo,
desencadeard uma nova concepgio de curriculo, bem organizativo,

11.  Especialmente os escudos de Franklin Bobbit, Ralph Tyler, J. Schwab.
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pontual, detathado, instrumental, que expressa bem o papel esperado
do professor: executor de um plano detalhado de agGes previsiveis e
organizadas anteriormente.

O organizador desse curriculo, o antecipador dessas agbes, serd
um técnico em curriculo, um técnico em planejamento, nio
necessariamente um pedagogo. Essa fase e esse trabalho incorporaram
muitos profissionais de outras 4reas de formag3o, nio pedagogos, i tarefa
educativa: administradores, sociélogos, psicélogos, que também se
atribuiam as fungoes de treinadores de professores para equipd-los de
respostas e procedimentos essenciais para controle da sala de aula, bem
como para ensind-los a preencher, “com os verbos adequados”, os
objetivos comportamentais a serem atingidos.

Pode-se dizer que o auge desse perfeccionismo tecnolégico trouxe
danos quase irreversiveis 4 educagdo e modificou a identidade ndo sé do
pedagogo, mas especialmente do professor. O primeiro nio tem mais
fungio, pois nada hd para refletir sobre fins, valores e politicas; basta
organizar modelos de agio e controlar a distribuicdo, a aplicagio e a
avaliacdo desses modelos, tarefas que outros profissionais fazem com
mais precisio. Os professores ndo precisam criar, refletir, propor dentro
de suas salas de aula e passam a ser executores de planejamento, viram
técnicos de sala de aula. Essa expectativa projetada do papel do professor
executor serd marcante na construgio identitdria desse profissional.

Pode-se afirmar que a pedagogia, dentro dessa concepgio, encerra-
se na sala de aula, procura fixar-se na organizagio precisa de tecnologias
instrucionais, procura critérios de eficiéncia de ensino, eficiéncia esta
entendida como “aulas bem planejadas e bem dadas”. O ensino deveria
ser eficiente e eficaz, na linguagem bem prépria 2 época. Crescem em
importancia as mdquinas de ensinar, perfeitas na concepgio de Skinner,
pois permitem feedback imediato e isso garante a aprendizagem ~ afinal
a mdquina torna-se mais precisa que o professor, que passa a ser treinado
a oferecer répidos e imediatos reforcadores positivos aos alunos que
acertassem as respostas previstas. Os roteiros de auto-instrugio, ao mesmo
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tempo que enaltecem o auto-estudo, castram a liberdade de buscar
perguntas e respostas nio previstas e assim engessam o jd limitado
processo de instrugdo, que estd substituindo o processo de ensino e que
estd, por sua vez, substituindo o processo de educagio. O técnico de
sala de aula substitui o professor e os profissionais de recursos humanos,
treinadores eficazes, substituem os pedagogos.

A tecnologia acritica, entusiasmada, parcial, bane os processos
educativos, criativos, politicos, transformadores. E preciso formar
mdquinas que acertem as boas respostas, ndo mais ¢ preciso formar
consciéncia ou compromissos com a humanidade. Afinal a humanidade
passa a ser vista como conquista de tecnologia!

O crescimento desses novos significados e dessas novas
representagbes das finalidades da educagio, que supervalorizam a
organizagio da instrugio e subestimam os destinos e os valores educativos,
apequenam e alteram a identidade da pedagogia, fazendo-a abandonar
seus ideais politico-transformadores e encerrando-a nas salas de aula,
onde seu papel passa a ser o de racionalizar agbes para qualificar a
eficiéncia do ensino, no sentido instrumental.!?

A quem a sociedade encarrega o papel de pensar a sociedade?

Abandonados, filésofos e pedagogos, destituidos ambos de seu
papel, abrem-se espagos para economistas, socidlogos e politicos no
sentido estreito do termo.

A pedagogia entre filosofia e ciéncia

A tendéncia cientificista pura, carregada de mecanismos racionais,
nunca foi uma consensualidade histérica. Ao contrdrio, hd movimentos
dialéticos, contraditérios, integradores entre esta e as novas tendéncias
filoséficas que trazem a necessidade de consideragio da formagio do

12, Conforme se dizia na época: o ensino tem que ser eficiente e eficaz; deve ser bem planejado e bem

executado.
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homem integral, permeado de sentimentos, ilusdes, vida,
irracionalidade. A influéncia dos fildsofos rominticos alemies que
procuram aliar experimentagio pedagdgica e reflexdo filoséfica sinaliza
possiveis — e talvez necessdrias —confluéncias entre ciéncia e filosofia,
fazendo emergir tanto as rafzes de uma pedagogia compreensiva, que
carece de procedimentos hermenéuticos, como, conforme jé vimos, o
revigoramento da pedagogia positivista, com base em Comte e
fundamentada nas questdes da composi¢io de uma sociedade que quer
se fortalecer como Estado que aspira a lucros e que se encanta com o
progresso tecnoldgico.

No bojo da grande revolugio cultural do século XIX,
contrapondo-se A cultura do século anterior, pode-se considerar um
especial momento da pedagogia, quando, respondendo is circunstincias
s6cio-histdricas da época, coloca-se diante da necessidade de se estruturar
cientificamente. Nesse processo, a0 mesmo tempo em que se apega a
tradigio filos6fica de sua origem, enaltecendo-a, ocorre uma revisao com
base em novos paradigmas colocados pela filosofia romantica alema.

Essa postura estrutura-se especialmente contra o predominio da
critica e da razdo, realgando referéncias ao individuo, ao sentimento, 2
histéria, & nago, ao irracional, permeada por uma forte consciéncia
histdrica para exaltar, ao contrério, os valores do sentimento, da
identidade, da transcendéncia religiosa que ilumina e busca compreender
o mistério da tragicidade da existéncia.

Na confluéncia e pela intermediagio de pedagogos como Pestalozzi
e Froebel e fil6sofos como Schiller, Fichte, Schleiermacher e Dilthey, a
pedagogia é remexida e reconfigurada por propostas e agbes que realgam
a atengio a camada desprivilegiada da populagio, enaltecem os novos
conceitos de liberdade, afirmam-se nas possibilidades da intuigio,
realgam o papel dos sentimentos, do lidico, colocam-se ao lado dos
excluidos do processo educacional.

Pestalozzi, especialmente, alia experimentagio educativa e reflexio
pedagégica, sem perder de vista os grandes principios da cultura
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romantica, da concepgio da educagio como formagio humana,'? em

toda dimensionalidade do ser e nas suas configuragées sociais, culturais
e politicas. Integram-se as intenges de organizagio da instrugdo numa
concepgio ampliada de participagio e destinagao cultural dos povos com
vistas a sua emancipagio.

Schiller (1759-1805) desenvolve agoes e estudos sobre a educagao
dos sentimentos por meio da arte, tendendo a retomar o ideal do homem
grego, buscando a harmonia entre razio e sensibilidade. Opée-se
radicalmente ao espirito utilitarista da época e procura realgar a reflexio
estética, antropoldgica, politica.

Fichte (1762-1814) considera-se um sacerdote da verdade, um
profeta do povo alemdo, um escravo da verdade, mas realgamos sua tarefa
em dar uma solugio idealistica ao problema da experiéncia, integrando
ser e consciéncia na situagio experienciada, enaltecendo o papel da
autoconsciéncia. Realga a educagio para o universal superando as
tendéncias de uma educagio individualista, egofsta, utilitdria, cobrando
do Estado o dever para com a educagio, que se fard no desenvolvimento
da consciéncia da liberdade em prol do bem comum, subordinando a
vontade individual a uma ordem ética superior, que serd representada
pela figura do educador.

Schleiermacher (1768-1834) exprime o cardter religioso do
romantismo, acentua o papel da formagio ética do sujeito, mas uma
ética que liberte e supere o horizonte da autoridade. E estrutural seu
trabalho na compreensio da hermenéutica como teoria de interpretagio
dos signos vistos como elementos simbélicos de uma cultura, realgando
nesse processo nio sé a historicidade, mas, e sobretudo, o papel da
subjetividade. A partir de Schleiermacher reconhece-se a importincia
da subjetividade individual no processo de conhecimento e de
compreensio da realidade. O fundamental de seu trabalho, no que

13. No sentido de Bildung: formagio integral humana que concilia sensibilidade e razio, que agrega
sentidos de liberdade interior, de autodesenvolvimento com vistas 4 harmonia da personalidade,

integrada na cultura e nos valores de seu contexto histérico.
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concerne 4 pedagogia, ¢ desenvolver uma epistemologia pedagdgica que
integra teoria e préxis, realcando que a teoria nasce da prixis, desenvolve-
se por ela prépria e retorna i pratica, iluminada pela teoria, num processo
continuo, histdrico, hermenéutico por exceléncia.

Schleiermacher afirma que a pedagogia ¢é ciéncia, e que antes de
ser uma ciéncia empfrica ¢ também uma ciéncia critica e histérica.

Dilthey (1833-191 1) opde-se a uma pedagogia normativa
pautada em valores universais e real¢a o cardter da historicidade, da
compreensio da prética, criticando algumas posi¢es de Herbart e do

psicologismo da época. Diz o seguinte (Dilthey 1940, p. 155):

A Pedagogia atual sofre sob uma derivagio meramente psicolégica e também
por um desenvolvimento de uma organizagio escolar decretada pelo estado;
nio existe ainda uma ciéncia indutiva da pedagogia. A escola herbartiana é
precisamente quem a tem mais atrasado (...) Da psicologia nio se pode
derivar qualquer pedagogia e o menosprezo atual dos priticos a respeito
desta ciéncia se baseia no fato de que tem se tentado resolver o problema
insoldvel de desenvolver dedutivamente, sobre bases psicoldgicas, todo um
sistema de Pedagogia.

E bom lembrar ainda que o autor j4 afirmara que o fim de toda
filosofia é a pedagogia. Essa colocagio de Dilthey de alguma forma realca
o que pretendi analisar na questao dos dois posicionamentos emergentes
nessa época, entre educagio e instrugio. Ao criticar a organizagio escolar
decretada pelo Estado, ele, por certo, critica a falta de autonomia dos
seus organizadores, os pedagogos, e o limite a um projeto emancipatério
da educacio pela integragao entre sujeito e cultura.

Os trabalhos de Pestalozzi (1746-1827) e Froebel (1782-1852) j4

s30 bem conhecidos dos educadores atuais, uma vez que a influéncia de

14.  Dilchey, na realidade, nasce no ano préximo ao da morte de Schleiermacher e de Herbart, o que
corresponde a uns vinte anos apés a morte de Schiller e de Fichte. Faz parte do mesmo momento
histérico, mas ¢ mais contemporaneo, talvez por isto sua obra ji vem carregada de criticas 3 visio
empirista de Herbarr.
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ambos foi estrutural na definigdo do fazer pedagégico. Pode-se afirmar
que trés teorias permeiam o pensamento pedagégico de Pestalozzi:

* adaeducagio como processo que acompanha a natureza, numa
linha derivada de Rousseau, que considera a natureza do
homem boa e que cabe 4 educagio apostar em seu
desenvolvimento a fim de liberar todas as potencialidades
morais e intelectuais;

* adaformagio do homem como um processo complexo que se
efetua em torno da Anschauung que significa a observagio
intuitiva da natureza que promove o desenvolvimento intelectual
— e este em seu bojo traz o desenvolvimento moral -, visando
produzir um desenvolvimento harménico, que eleva 0 homem
a dignidade de ser espiritual; ‘

* ada instrugio, considerando que sio fundamentais ao ensino
a intuigio e o contato direto com as experiéncias, que permitem
a transformagio das percepgdes em conceituagdes cada vez mais
gerais, realcando o processo de auto-educagio.

Cabe salientar que a base da pedagogia de Pestalozzi ¢ o espirito
de espontaneidade e liberdade, base esta fundada na experiéncia viva
das coisas. Outro dado é que esse pedagogo, coerente com suas
convicgbes, extrapola sua agio para além da escola, assume seu papel
politico e critica a ordem social de seu tempo, coloca-se ao lado do povo
e reivindica reformas sociais com vistas 4 liberdade, 2 igualdade e a uma
melhor convivéncia entre os homens. Foi muito popular em sua época
e deu visibilidade aos principios de uma pedagogia romintica, apoiada
na forte concepgio da possibilidade da educagio como formadora de
homens e construtora de novos processos sociopoliticos.

Percebe-se em Pestalozzi a preocupagio com a questio da
cientificidade da educagio; porém baseada num sentido de ciéncia que
nio perde de vista a educagio como projeto antropolégico e cultural.
Com todo entusiasmo em experimentar, em organizar 0s processos

educativos, Pestalozzi nio deixa de ser um pedagogo que sabe e intui
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que a educagio escolar sozinha nio basta para a concretizagio do projeto
politico-educacional. Ou, como escreve Cambi (1999, p. 419):

Ao lado dessas teorias pedagdgicas e diddticas, porém, o pensamento de
Pestalozzi desenvolve uma precisa reflexio sécio-politica, que estd
estreitamente relacionada com a sua elaboragio pedagégica e interagindo
com ela.

Pestalozzi expressa a possibilidade da confluéncia entre ciéncia e
filosofia, entre humanidade e educagio, entre o educador que pensa a
educagio e organiza o fazer da educagio, que estd ciente dos problemas
da pedagogia e percebe a possibilidade do fazer pedagdgico em todas as
esferas da sociedade: centrada na escola mas com o foco na grande
sociedade dos homens.

Ou seja, a pedagogia nio precisa se apequenar para ser ciéncia,
nem se fragmentar, nem deixar de ser pedagogia...

Froebel, tanto quanto Pestalozzi, acredita na unidade fundamental
homem/natureza, mediados pelo espirito absoluto, visto (0 homem) como
autoconsciéncia, num processo continuo de interconexio entre
pensamento e vida. Froebel incorpora a teoria da evolugio organica a
educagio, interrogando o curriculo escolar que deveria ser estruturado
em torno do conceito de organicidade e integragdo. Propde a auto-atividade
como principio metodolégico e aponta a educagio como um processo
continuo. Enaltece, na prética educativa, o papel do jogo, dos simbolos,
da representagio, do trabalho, da expressio e, especialmente, realga a
importincia da educagio infantil. Sua obra marca-se sobretudo por:

* uma nova concepgio da infincia: como fase criativa e

fantéstica;

* a organizagio das escolas para criangas (jardins de infincia);

* a proposta de uma diddtica para a infincia.

Como j4 sinalizei, esses pedagogos e filésofos respondiam a um
clima histérico préprio, decorrente das modificagbes sociopolitico-
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utilitarista, consumista, da democracia e da criagio de mecanismos
ideolégicos de conformagio das massas. Epoca aberta a novos
redimensionamentos da questdo da educagio, da pedagogia.

A pedagogia, como ciéncia da educagio, agiu como mediadora
de tensdes, como equilibradora de conflitos, respondeu, portanto, as
urgéncias sociais dessa época; foi mediadora, catalisadora e
transformadora. Procurou novos caminhos, estabeleceu novas propostas,
antecipou-se organizando novas formas de pensar e fazer a educagio.
Pautou-se na experimentagio e na reflexdo critica, integrou ciéncia e
filosofia, retomou tradigbes e deu passos 2 frente, esteve ao lado do povo
e no abriu mio de se preocupar com a emancipagio e os direitos dos
oprimidos; buscou a participagao de todas as classes sociais, valorizou o
mestre e sua pritica, esteve na escola e na sociedade, na instrugio e nas
manifestagbes culturais.

Nessa sociedade que marca o inicio da contemporaneidade,
percebe-se o papel inevitdvel da pedagogia que, como ciéncia da educagio,
hd que se pautar pelos anseios do social, sem perder a dimensio mdxima
da emancipagio humana, como projeto social, enaltecendo a dignidade
do homem como conquista inaliendvel, por meio de mecanismos de
mediagio e superagio, saber-se ideolégica por principio. “A importincia
social da ideologia afirmou também a centralidade da pedagogia, que,
do modo mais descoberto e mais orginico, encarregou-se dos objetivos
ideoldgicos de uma sociedade (...)” (Cambi 1999, p. 383).

Para a pedagogia, perder sua esséncia de prética social ideolégica
¢ perder parte de sua identidade. Parece-me que, 3 medida que a
pedagogia se satisfaz com o fazer instrucional de sala de aula, da escola e
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deixa de priorizar a educagio dos povos como projeto politico-social —
que deve ser elaborado na mediagio e na negociagio com todos os anseios
de diversos setores sociais —, ela perde sua especificidade, perde poder
de aglutinagio e abre espago para outros mecanismos de outras ciéncias
que, sem a dtica do pedagdgico, acabam por centrar os estudos da
pedagogia quase que exclusivamente em processos instrucionais de sala
de aula ou em processos cognitivos de apreensao da aprendizagem.

O efetivo empenho de Herbart em organizar a instrugio,
acreditando que € a partir da instrugdo que se organiza a educagio,
permitiu um desvio A condugio da pedagogia como ciéncia da educagio.
Gestou-se talvez em seu trabalho a consideragio da pedagogia como
ciéncia da instrugdo. No entanto, a histéria da pedagogia é também rica
em reagdes, desvios a essa perspectiva de ser apenas a ciéncia da instrugio
escolar.

Considere-se que o germe desse modo de fazer pedagogia,
centrando sua especificidade na mediagio entre critica e reflexdo, entre
o individual e o politico, entre a filosofia e a prixis, esteve presente em
vdrios momentos da histéria, quer da perspectiva dos rominticos alemies,
quer pela dimensdo visualizada nas proficuas experiéncias dos
movimentos ativistas.

E curioso notar que na Alemanha a pesquisa empirica, impregnada
com a cultura filoséfica da tradigio desse povo, tem produzido um
caminhar da pedagogia em dire¢io a uma ciéncia critica, baseada na
teoria critica da Escola de Frankfurt, que reafirma que o objetivo da
educagio deverd ser o de formar e emancipar a humanidade. Para atingir
tal fim, serd necessdria uma anilise critica da ideologia no contexto social
da educagio. Essa andlise deve permitir descobrir as relagdes de
dependéncia de que os jovens devem se libertar.

Os elementos constitutivos dessa ciéncia critica sio:

* aciéncia critica da educagio parte da caracterfstica histérico-
social da prética da educagio e da ciéncia educativa;

* acritica ideolégica é fundamental para transformar a pritica;
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* ateoria critica da prdtica se fard, simultaneamente, como teoria
construtiva da prética;

* a metodologia de pesquisa adequada a essa concepgio da
educagio é a pesquisa-agdo, que permite a integragio de
elementos da pesquisa empirica e hermenéutica.

A ciéncia critica da educagio deve orientar-se no sentido de analisar
as condigbes sociais de produgio das prdticas educativas e as necessidades
politicas que induzem a utilizagio dessas prdticas e/ou as incentivam. E
mais, como teoria construtiva da prdtica, deve alertar sobre os
convenientes politicos dessa prética e, baseada num processo critico,
autocritico, coletivo, engendrar mudangas i prdtica, libertando a
educagio de estar 2 mercé de interesses politicos e de poder que nio
satisfazem 3 emancipagio do coletivo.

Percebe-se claramente que essa concepgio de educagio difere da
concepgdo humanista por agregar dois novos estruturantes: a questio
do coletivo como foco de formagio e a questio da dimensio construtiva
da critica ideolégica. Ou seja, a concepgio humanista atinha-se 2
compreensio contextualizada da pritica educativa; j4 a ciéncia critica,
além de compreender, propde a critica ideolégica e a transformagio
coletiva das préticas, num processo crescente de conscientizagio e
emancipagio dos sujeitos e das representagdes sociais.

Vale aqui observar que o cardter ideolégico, imanente 4 pedagogia,
pode tomar diversas fei¢des que, no limite, oscilam entre modelos
conformadores e modelos emancipatérios, que privilegiam ou sua fungio
técnico-reprodutiva ou sua fungio critico-emancipatéria.

A pedagogia, especialmente a brasileira, sofreu grande influéncia
da orientagio americana, através de Dewey, que havia sido professor de
Anisio Teixeira, o que lhe acentua seu forte cardter instrucional-tecnicista,
presente tanto na maioria das préticas escolares como na legislagio
educacional de diversas épocas. No entanto, nossa tradigio pedagégica
guarda e preserva uma rica tradi¢io de projetos, priticas e teorias
inovadoras da pritica, buscando a articulagio criativa entre teoria e prdtica
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Compreensées da histdria da pedagogia como ciéncia da educagio

Ao defrontar-me com colocagbes inquietantes de dois educadores
brasileiros, Anisio (1934) e Andrade Filho (1957), que expressavam a
dificuldade em lidar com a pedagogia transformada em ciéncia, senti-
me impelida a ir buscar a génese dos processos histéricos,
epistemoldgicos, culturais que permitiram sua cientificidade.

Nessa pesquisa fiz descobertas interessantes que fundamentaram
minha hipétese de que o principio de cientificidade, estruturado pds-
Herbart, foi gradativamente impondo um fechamento de horizontes a
pedagogia de tal forma que, para ser ciéncia, teve que deixar de ser
pedagogia, ciéncia da educagio, pois este objeto (a educagio) foi se
restringindo 3 instrugio, ao visivel, ao aparente, ao observdvel do ensino,
a fim de poder ser apreendida pela racionalidade cientifica que a
pressupunha.

Além disso, essa racionalidade cientifica exigia de seus
pesquisadores instrumentos e técnicas que nem sempre faziam sentido
aos pesquisadores pedagogos. Foi preciso recorrer a outros profissionais
que, embora hdbeis na manipulagio de instrumentos, nem sempre
carregavam em sua concep¢io o sentido epistemoldgico da pedagogia.
Estabeleceu-se uma inadequagio entre objeto e método dessa ciéncia,
que passa a conviver com muitos equivocos, ao lado, por certo, de muitos
saberes e da construc¢io de diversas posi¢des conceituais.

A titulo de uma sintese compreensiva que pode ajudar o leitor a
compor uma nova compreensio do processo de cientificizagio da
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Pedagogia cientifica: Ancorada na psicologia e na sociologia

* Antecedentes: Ratke e Comenius (século XVI) — diddtica;
Novas doutrinas educacionais do iluminismo.

* Bases de sua doutrina: Herbart (final do século XVIII) — tem
a idéia de transformar a prdtica educativa em arte pedagdgica.
Busca na psicologia a base experimental 4 pedagogia.

* Discipulos de Herbart (Ziller, Rein) dio 4 pedagogia as bases
de uma ciéncia mecanicista.

* Comte, século XIX, incorpora 2 ciéncia pedagdgica o ideal
positivista, anulando, dentro desse principio, as possibilidades
da pedagogia como filosofia. Durkheim d4 énfase 4 sociologia
e organiza estudos a partir do positivismo social.

* Decorrem dois enfoques 4 pedagogia cientffica:

- 0 técnico-cientifico (pedagogia como ciéncia da instrugio),
que vai tomando outras fei¢des apds experiéncia das Escolas
Novas, incorporando tanto o pragmatismo-utilitarista
(Dewey), como as influéncias das teorias da instrugio, do
behaviorismo, das psicologias cognitivas;

- o bistdrico-critico (no bojo dos trabalhos de Dilthey, Bergson,
Hegel), que também a partir das Escolas Novas culminam
na dialética de Marx e Engels, incorporando a filosofia da
préxis e criando espago para uma pedagogia critico-
emancipatdria.

Pela andlise desse caminhar histérico’® percebe-se que a pedagogia
conviveu e convive com diversas configuragdes, que demarcaram sutis diferengas
em sua abrangéncia, mas profundas alteragdes em sua epistemologia. Destaco
trés abordagens decorrentes dessas configuragbes histéricas:

* Pedagogia filoséfica: com suas trés dimensdes histéricas

(metafisica, social e idealista-dialética);

15. Que se encontra de forma mais abrangente em Franco 2001.
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» Pedagogia técnico-cientifica: baseada no positivismo e
absorvendo diferentes influéncias e tomando diversas feiges;
* Pedagogia critico-emancipatdria: com base na dialética, na
filosofia da prixis, incorporando elementos da teoria critica

da Escola de Frankfurt.
Vou especificar alguns pressupostos de cada uma dessas
concepgdes, na intengio de oferecer um suporte reflexivo, mas na certeza
de que as simplificagbes sintéticas podem produzir “defeitos” na

apropriagio dos sentidos que se desejaria imprimir.

* Pedagogia filoséfica

Base tedrica: partiu da metafisica, incorporou influéncias do
humanismo cldssico, do iluminismo, do romantismo e caminhou na
dire¢io da experimentagio da prética, organizando-se contemporanea-
mente nas bases tedricas da fenomenologia-existencialista-hermenéutica.

Pressupostos de sua racionalidade: privilegia o sujeito, a subjetividade
na construgio do conhecimento, sem, na realidade, ter a pretensio de
separar os dois pélos (sujeito/objeto), “mas reuni-los de maneira
indissocidvel, na estrutura da experiéncia intencional” (Rezende 1990,
p- 34) e na busca por compreender os sentidos implicitos da existéncia;
utiliza-se de procedimentos hermenéuticos e fenomenolégicos para
compreender o aspecto Unico de cada contexto da prdtica; sua perspectiva
¢ a compreensio das “esséncias existenciais” com vistas 4 compreensio
da pritica.

Objetivos de sua acio pedagdgica: pressupde-se a educagio do
homem inteiro, em toda sua dimensionalidade, na perspectiva de
melhores condicbes de relagdes interpessoais, de vida e de sentido, uma
vez que homem e mundo se constroem na dialética da intencionalidade
da existéncia ou, como se reporta Rezende (1990, p. 36): “no estudo do
homem a fenomenologia se faz antropologia estrutural, atenta em nio
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reduzi-lo a nenhum de seus aspectos (corporal-espiritual; individual-
social; teérico-pratico) mas em conservé-los todos”.

Educar significa, para a fenomenologia, apreensio de sentido, a
fim de que a existéncia possa ser vivida com humanidade. Preocupacio
com processos de formagio do sujeito.

e Pedagogia técnico-cientifica
g

Base tedrica: inicia-se no racionalismo empirista, encontrando
grande expressio no positivismo e em suas vdrias vertentes, o
evolucionismo, o pragmatismo, o tecnicismo, o behaviorismo, e, a partir
da confluéncia de diversas teorias cognitivas do conhecimento (desde
Ausubel a Piaget, de Bruner e Gagné a Wallon e Vygotski, entre outras),
hd um desvio quer para a tecnologia educacional, quer para uma
psicologia genética que fundamentard a questao do construtivismo na
aprendizagem, chegando préximo ao que Severino (1999, p. 80)
denomina de “transpositivismo”.

Pressupostos de sua racionalidade: em sua raiz, essa concepgao admite
como vilido apenas o conhecimento obtido por meio do método
experimental-matemdtico, ocorrendo, portanto, uma énfase no objeto
e no principio da objetividade. Abandona-se qualquer possibilidade
metafisica, uma vez que é impossivel chegar  esséncia das coisas, pode-
se apenas chegar aos fenémenos, em sua manifestagio empirica, por
meio das luzes da razio. Segundo Severino (1999, p. 54), “os diferentes
modos de intervengdo da razdo na construgio do objeto vio marcar as
diversas perspectivas das epistemologias que se inserem na tradigdo
positivista”.

Essa concepgido parte de uma visio mecanicista de mundo e de
uma concepg¢io naturalista de homem; busca a neutralidade do
pesquisador e tem como foco a explicagio dos fendmenos.

Objetivos de sua agao pedagdgica: em que pesem todas as diferencas
das diversas abordagens dessa concepgio, temos de lembrar que o
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questdes da democracia e do preparo para a vida social; questdes que
talvez hoje estejam sendo representadas pelo empenho na formagio de
competéncias e habilidades, subsidiando um pressuposto pré-requisito
a participagao social e as politicas de “qualidade na educagio”, vistas
como formas eficazes de garantir espagos sociais (aos que podem
freqiientar tais espagos de qualidade!).

* Pedagogia critico-emancipatéria

Base tedrica: a base dessa concepgio vem de Herdclito a Hegel,
chegando a Marx e Engels. Segundo Severino (1999, p. 166), Hegel
vincula a historicidade ao logos, concebendo a prépria realidade como
dialética. Feuerbach, Marx e Engels, conhecidos como neo-hegelianos,
apropriam-se da metodologia dialética, “enquanto 16gica e enquanto lei
do processo histérico”. Marx preocupa-se com a histéria das sociedades
e concebe o conhecimento como associado s configuragdes sociais.
“Assim, o marxismo subordina a questdo epistemoldgica & questio
politica”, afirmando, inclusive, conforme o autor, que o /logos sé se
sustenta enquanto estiver abastecendo e sustentando a préxis.

A partir de Marx houve diversos desdobramentos, entre os quais
aqui citamos as obras de Lukdcs, Althusser, Gramsci, que procuraram
oferecer diversas perspectivas a dialética marxista.

Pressupostos de sua racionalidade. o principio bésico dessa concepgao
¢ o de que a condig3o bdsica para a compreensio do conhecimento ¢ a
historicidade. Outro pressuposto basico ¢ a consideracio da realidade
como processo histdrico, sintetizada, provisoriamente, a cada momento,
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por miiltiplas determinagbes, fruto das forgas contraditérias que ocorrem
no interior da prépria realidade.

Portanto, sujeito e objeto estio em continua e dialética formagio,
evoluem por contradigao interna, nio de modo determinista, mas pela
intervencio dos homens mediados pela pritica. Marx propbe uma
filosofia da prixis, uma vez que o conhecimento, a reflexio, o trabalho
nio devem ser tomados para compreensio de sentido, mas para realizar
agbes concretas com vistas 4 transformagio do social.

Objetivos de sua agio pedagdgica: a questio colocada 3 pedagogia
serd a de formar individuos na ¢ para a préxis, conscientes de seu papel
na conformagio e na transformagio da realidade sécio-histdrica,
pressupondo sempre uma agio coletiva, ideologicamente constituida,
por meio da qual cada sujeito toma consciéncia do que é possivel e
necessirio, a cada um, na formagio e no controle da constituigio do
modo coletivo de vida. E uma tarefa politica, social e emancipatéria. A
formagio humana ¢ valorizada no que diz respeito as condigdes de
superagio da opressio, da submissdo e da alienagio, quer do ponto de
vista histdrico, cultural ou politico. Como os objetivos dessa pedagogia
sdo sociais, coletivos e politicos, nio siao valorizadas atitudes
espontanefstas ou naturalistas na a¢io pedagdgica, mas sio valorizadas
as questdes de disciplina, esforco e trabalho coletivos.

E importante esclarecer que as configuragdes que estabeleci neste
trabatho nio sao definitivas, nem mutuamente exclusivas. Acredito que
tais configuragbes coexistem hoje no mundo, com énfases determinadas
em cada tempo e espago histérico. No entanto, é importante dizer que
a intencionalidade do fenémeno educativo é mais ou menos explicitada,
dependendo da configuragio assumida. No caso da abordagem filoséfica,
a intencionalidade da agio educativa tende para o lado da busca de
sentido, numa perspectiva de formagio integral do sujeito, e menos para
a organizagio das condigbes necessirias 4 concretizagio dessa agio

educativa.
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J4 na abordagem técnico-cientifica a intencionalidade penderd
para o lado oposto, uma vez que os esforgos tedrico-préticos dessa
perspectiva valorizam a necessidade de organizar os processos de instrugio
com eficiéncia e eficdcia. Sua perspectiva é, claramente, normatizar e
prescrever a prdtica, para fins sociais relevantes. Convive-se ainda hoje
com as decorréncias bastante arraigadas dessa abordagem.

Os préprios professores, em processo de formagio inicial ou
continua, solicitam prescriges e orientagdes A pritica. Muitos cursos de
formagio de docentes, muitos programas de capacitagio ainda hoje
pautam-se por se organizarem em torno de “ treinar habilidades e
competéncias”. Todas as orienta¢bes oficiais, decorrentes de normatizagio
de diretrizes para formagdo de docentes e educadores, advindas das
politicas publicas nacionais, via MEC, vém carregadas de concepgbes
que acreditam na formagio de competéncias docentes e induzem a ela,
numa perspectiva neoliberal da formagio docente, com base no
paradigma da racionalidade técnica.

Apenas a terceira abordagem, a formativo-emancipatéria,
pressupde a integracio de dois niveis de intencionalidade: os fins e os
meios educativos, uma vez que os pressupostos de sua agdo tedrico-prética
afirmam a prioridade da préxis como tinico caminho para a compreensio
e a transformagio da prépria prdtica. Somente a prixis traz a
intelegibilidade da intencionalidade. Diz Carr (1996, p. 101) que, fora
da prixis, a prética é poiesis, uma agio que nio modifica “a tecne que a
rege”. A préxis, no entanto, € ativa, é vida, d4 movimento A realidade,
transforma-a e € por ela transformada.

Epistemologicamente refletindo, as diferengas entre essas trés
configuragbes iniciais marcam concepgoes diferentes ao sentido dessa
ciéncia: quando foi, ou 2 medida que ainda estd sendo considerada,
como ciéncia da educagio, no sentido lato do termo educagio, a
pedagogia ancora-se na filosofia e sua drea de atuagio centra-se no estudo
da intencionalidade pretendida 4 agio educativa social, distanciando-se
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de preocupagdes com o saber-fazer docente, com a prética educativa e
pedagégica.

A medida que a ciéncia pedagdgica foi sendo considerada como a
ciéncia da organizagio da instrugio educativa, na configuragio que
denomino técnico-cientifica e, diga-se, sua mais forte e talvez consensual
representacio, sua atuac¢io foi se tornando instrumental, tecnicista,
tecnolégica, distanciando-se dos sentidos da intencionalidade da pritica
e centrando-se no que Carr (1996) denomina de tecnologia da prdtica,
utilizando-se do conceito de poiesis, para expressar um saber-fazer nio
reflexivo que destréi a imanéncia da inteligibilidade da préxis, impedindo
a interpretagio dessas praticas e a possibilidade de integrar sujeito e agio,
ampliando os vdcuos decorrentes da nio-articulagio de teorias com as
priticas referentes.

Quando a ciéncia pedagdgica vislumbra a possibilidade de ser a
ciéncia que inevitavelmente € ideolégica e politica, e que se constrdi
sempre como um saber alinhado, ou um saber engajado, na abordagem
que denomino de critico-emancipatéria, realca-se a focalizagao da préxis
como objeto dessa ciéncia, num movimento que integra intencionalidade
e pratica docente, formag¢io e emancipagio do sujeito da prixis,
permitindo vislumbrar a construgio de passarelas articuladoras das teorias
educacionais com as prdticas educativas.

Note-se que, em todas as trés configuragdes, a pedagogia se mostra
como uma agio social de organizagio da educagio de uma sociedade. E
isto se d4 quer na organizagio da intencionalidade social — distante de um
projeto de intervengio na prdtica mas, ao contrdrio, um processo que
fortalece a reflexdo filoséfica —, quer na estruturagio prévia das condi¢oes
organizacionais, didéticas e administrativas das salas de aula — no
pressuposto de que a educagio se faz pela instrugio, conforme a énfase
herbariana —, quer na proposta de sua a¢io no esclarecimento, na
transformagio e na orientagio da préxis educativa da sociedade, onde
desvela as finalidades politico-sociais preseates no interior da préxis e
reorienta agoes emancipatdrias para sua transformagio.
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Nas trés configuragbes a agdo pedagdgica é pressuposta como
“refletidora”, organizadora ou transformadora da prética dos docentes.
Sua agdo, em qualquer das trés configuragdes, embora muito associada
a prdtica docente, difere desta, focaliza-a mas a transcende, o que me
permite afirmar que a fungao pedagdgica esteve historicamente associada
a organizagio das ages que preparam, organizam e configuram a prética
docente. O pedagogo nio foi representado historicamente como docente,
mas como aquele profissional que organiza as possibilidades da agio
docente e isto se reafirma até por seu conceito etimoldgico inicial.

Acredito que numa sociedade como a brasileira, marcada por
imensas desigualdades sociais, culturais e politicas, a agdo educativa s6
poderd se exercer eticamente se tiver como pressupostos a emancipagao
dos sujeitos, a busca de condig¢des que permitam redirecionar as estruturas
que perpetuam a desigualdade, para condi¢bes que, pelo menos,
invencionem a superagio das exclusbes, pois a humanizagio sé se fard
pela transformagio das condi¢des que produzem essa realidade opressora,
discriminatdria.

Dessa forma, minha opg¢io é por uma ciéncia pedagdgica que,
em seu fazer social, assuma-se como instrumento politico de emancipagio
dos homens, na dire¢do de reorganizar condiges de maior dignidade e
igualdade entre os homens. Assim, reafirmo que a pedagogia, na
qualidade de ciéncia, hd que ser formativa, de modo a poder ser
emancipatéria. Nas pdginas seguintes, minha preocupagio serd a de
fundamentar o caminho necessdrio para a estruturagio cientifica das
bases que deverio fundamentar o exercicio cientifico da pedagogia.
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2
A PEDAGOGIA COMO CIENCIA DA EDUCAGAO

Uma teoria ¢, prioritariamente, a prépria
dialttica que percorre o sujeito e o objeto
enquanto ultrapassados por um projeto
dinamizado por um modelo histérico e
epistemicamente referenciado, mas sempre
transgressor.

Dias de Carvalho 1996, p. 46

Tive a intengdo de deixar explicadas, nas pdginas anteriores, as
razbes que me levam a afirmar que a pedagogia foi gradativamente
perdendo as possibilidades de se fazer cientifica, quando pretendeu
organizar sua racionalidade e sua pritica social dentro dos pressupostos
da ciéncia moderna, de fundamentos positivistas, moldes estes
inadequados 4 sua epistemologia.

A medida que a pedagogia foi sendo vista como organizadora do
fazer docente, dos manuais, dos planos articulados, feitos com uma
intencionalidade nio explicita, ela foi se distanciando de sua identidade
epistemolégica, qual seja, de ser a articuladora de um projeto de
sociedade. Assim ela caminha perdendo seu sentido, sua identidade, sua
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razio de ser, a ponto de hoje vermos, na intengao das politicas publicas,
um movimento articulado de anunciar sua quase desnecessidade social.

Pode-se hoje observar um grande distanciamento entre a esfera
das agbes educativas e a esfera do exercicio pedagégico. A educagio tem
se organizado na sociedade de modo distante das ages pedagdgicas. E
temos hoje uma sociedade muito complexa, com forte potencial
educacional. Serd preciso e necessirio que ages cientificas e pedagdgicas
possam produzir transformagdes desse potencial em possibilidades
educativas, reintegrando novamente o educativo ao pedagdgico.

A crescente dissociagiao entre a atividade educativa e o exercicio
pedagégico foi produzindo a nio-valorizagio cientifica da pedagogia
que, abdicando de ser a ciéncia da educagio, foi se contentando em ser
apenas um instrumento de organizagio da instru¢io educativa. Outras
ciéncias, distantes da Stica do pedagégico, foram assumindo o papel
que lhe deveria ser destinado, qual seja, o de mediadora interpretativa
da préxis.

Decorre entdo que as teorias educacionais, que antes foram teorias
sociolégicas, psicolégicas, antropolégicas, nio deram conta de serem
instrumentos fomentadores de préticas educativas. Inevitavelmente, a
nio-fecundagio mutua de teorias educacionais e prdticas pedagégicas
foi redundando na instrumentagio acritica das priticas, produzindo
caminhos lineares e paralelos entre os dois pélos da agio educativa e,
dessa forma, o fosso entre a teoria e a pritica pedagégica foi ficando
cada vez maior, subdimensionando-se a validade tedrica e prética da
pedagogia.

Assim, ao se pretender reconduzir a pedagogia como ciéncia da
prética educativa, em consonincia com as demandas e as possibilidades
do contexto histérico contemporineo e consonante i sua matriz
epistemoldgica, serd preciso considerar que ela deve ter necessariamente
um papel politico, uma vez que estard sempre refletindo, avaliando,
propondo a discussio os fins e os valores da educagio, num determinado

tempo e espago histéricos.
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Numa sociedade de classes, nem sempre tdo democritica como
se pretende um ideal humanista, h4 que se perguntar: a servigo de que
interesses estd a pedagogia — da manutengdo dessa mesma sociedade ou
da transformagio dela? Se estiver a servigo da transformagio, em que
direcio caminham tais transformag¢des? Se estiver a servigo da
manutengio, quais os interesses que estdo sendo contemplados nessa
relagio?

E fundamental que perguntemos também: como se estabelece a
relagio da pedagogia com outras ciéncias? De que forma seus
conhecimentos sio avaliados pela ética do pedagdgico?

A prética educativa foi sendo gradativamente colonizada,
interpretada, avaliada, consumida pela ética de diferentes profissionais,
com diferentes perspectivas cientificas, que atuaram desconsiderando a
necessidade de fomentar a interpretagio da ideologia que esteve
subsumida a essas ciéncias auxiliares, em cada momento histdrico.

Devemos ainda refletir sobre gual deve ser o objetivo neural da
agio pedagdgica, seu irredutivel epistemoldgico. Se consideramos que sua
agio deve estar diretamente vinculada 4 humanizagio da sociedade, ela
serd sempre um instrumento politico, portanto é fundamental que ela
funcione como uma agio social inclusiva e participativa, e que fique
clara sua posi¢do a favor da humanizagio, da equalizagio de
oportunidades, da construgio da justica e da paz entre os homens. Ela
precisa ser explicita e democritica.

E mais, estando a pedagogia a servigo da humanizagio do homem,
isso significa estar ao lado de sua emancipagio, de sua libertagio. H4
que se lembrar que a emancipagdo se fard em estreitas, continuas,
dialéticas relagdes do homem com a cultura, do ser com o significado.
Nio haveria necessidade de pedagogia se nio fosse crucial ao homem,
para se fazer homem, ser conduzido 4 cultura e, nesse processo, apreender,
interpretar, criar significados para que, amalgamado com os significados
da cultura, fazer-se homem e construtor da cultura.
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A pedagogia, para poder dar conta de seu papel social, deverd
definir-se e exercer-se como uma ciéncia prépria, que liberta dos grilhdes
de uma ciéncia cldssica e da submissio s diretrizes epistemoldgicas de
suas ciéncias auxiliares, a fim de que possa se assumir como uma ciéncia
que ndo apenas pensa e teoriza as questdes educativas, mas que organiza
agbes estruturais, que produzam novas condiges de exercicio pedagégico,
compativeis com a expectativa da emancipagio da sociedade.

Assim, acredito que a pedagogia deve caminhar num espago aberto
continuamente pela critica, pela autocritica, criando espagos e
movimentos libertadores, em sua concepgio epistemoldgica, em sua
metodologia de pesquisa, em seu fazer social; novas demandas devem
ser incorporadas 2 ciéncia da educagio: sabendo-se politica, sabendo-se
que deve estar alinhada com uma diregdo, deve tornar-se um processo
de formagio de consciéncias, de mediagio de interesses e de defesa e
criagio de mecanismos democriticos, participativos, inclusivos.

Neste capitulo apresento os fundamentos da consideragio da
pedagogia como ciéncia da educagio. Parto da andlise da especificidade
do objeto geral da ciéncia pedagdgica, ou seja, a educagio. A seguir,
delimito, dentro do dmbito da educagio, o foco privilegiado para se
organizar a agdo cientifica da pedagogia, ou seja, a praxis educativa.
Assim fundamento a pedagogia como a ciéncia que terd por finalidade
o esclarecimento reflexivo e transformador dessa prdxis, discutindo as
mediagbes possiveis entre teoria e prdxis educativa. Considerando que
uma ciéncia deve estabelecer articulagbes entre objeto e método, esclarego
os pressupostos metodolégicos desta ciéncia e indico alguns caminhos
para o exercicio profissional dos pedagogos.

A especificidade do objeto de estudo da pedagogia

Nio é nova a questio de se reconhecer a educagao como um objeto
de estudo bastante complexo. Diferentes filésofos, educadores,
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professores constataram e discutiram essa especificidade. Mas, apesar
desse reconhecimento e dos muitos estudos na drea, ainda permanece a
questio das possibilidades cientificas de uma ciéncia da educagio.

Diversas disciplinas tém a educagio como seu objeto de estudo e

concorda-se que esse objeto, a educagio, reveste-se de mil faces para se
fazer inteligivel a diversos aportes tedricos, que referendam variadas
metodologias para sua compreensio. No entanto, hd algumas
convergéncias e consideragdes quase consensuais ao se referir 4 educagio.
Assim, estabelecerei alguns pontos de partida, que estario
fundamentando minha proposta de privilegiar & pedagogia o estudo, a
compreensio e a transformagio da praxis educativa:

* A educagio é uma pritica social humana; é um processo
histérico, inconcluso, que emerge da dialeticidade entre
homem, mundo, histéria e circunstincias. Sendo um processo
histdrico, a educagdo nio poderd ser apreendida por meio de
estudos metodolégicos que congelam alguns momentos de sua
préatica. Deverd o método dar conta de apreendé-la em sua
dialeticidade, captando nido apenas as objetivagdes de uma
pritica real concreta, mas a potencialidade latente de seu
processo de transformagio.

* A educagio, como prética social histdrica, transforma-se pela
agio dos homens e produz transformagdes nos que dela
participam. Dessa forma, cabe 4 ciéncia da educagio reconhecer
que, ao lado das caracreristicas observdveis do fendmeno, existe
um processo de transformagio subjetiva, que nao apenas
modifica as representagdes dos envolvidos, mas produz uma
ressignificagdo na interpretagio do fendmeno vivido, o que
produzird uma reorientagio nas agdes futuras. Serd
fundamental que o método da ciéncia pedagdgica abra espago
para que os sujeitos envolvidos tomem consciéncia do
significado das transformag6es que vio ocorrendo em seu

processo histérico.
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* A educagio é um objeto de estudo que se modifica parcialmente
quando se tenta conhecé-la, assim como, 3 medida em que é
apropriada, produz alteragées naquele que dela se apropriou.
Aqui realca-se a necessidade do cardter dialético pressuposto a
essa ciéncia, no sentido de considerar como prioritdria a
incorporagio da subjetividade construindo a realidade da
educag¢io dentro da perspectiva da interpretagio coletiva. Serd
fundamental que o método dessa ciéncia permita a captagio
dos significados que os sujeitos vdo construindo em processo.

* A educagio permite sempre uma polissemia em sua fungio
semiética, ou seja, nunca existe uma relagio direta entre o
significante observdvel e o significado. Assim, a ciéncia da
educagio precisa considerar necessirio adentrar o suposto
concreto, caminhar na exploragio de sua representagio abstrata
e buscar o novo concreto, expressio mais fiel da “sintese de
multiplas determinagoes”.

* A educagio carrega sempre a esfera da intencionalidade - o
que lhe d4 um cardter de complexidade axioldgica —, que requer
uma atitude de multirreferencialidade (Ardoino) e exige que o
método dessa ciéncia tenha a possibilidade de adentrar na esfera
de valores e que seus dados, quer quantitativos ou qualitativos,
sejam analisados a partir dos valores implicitos, dos valores
declarados e dos valores nio explicitos mas presentes nas
concepgdes sociais, ideoldgicas, culturais.

* Assituagdes de educagio estdo sempre sujeitas is circunstincias
imprevistas, nio planejadas e, dessa forma, os imprevistos
acabam redirecionando o processo muitas vezes permitindo
uma reconfigura¢io da situagio educativa. Portanto, um
método cientifico, ao estudar a educagio, precisa dar espago
de agdo e de andlise a0 nio planejado, ao imprevisto, i
desordem aparente, e isso deve pressupor a agio coletiva,
dialégica e emancipatéria entre sujeitos da prdtica e o
pesquisador, também sujeito da prdtica.
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* A educagio, tendo por finalidade a humanizagio do homem,
integra sempre um sentido emancipatério s suas agbes; assim,
o método cientifico que a estudard deverd ter como pressuposto
a necessidade de sua produgio a partir do coletivo, utilizando-
se de procedimentos que possam desencadear ag6es formadoras
e incentivadoras dessa emancipagio, produzindo a
transformagio democritica da realidade.

* Toda agio educativa carrega em seu fazer uma carga de
intencionalidade que integra e organiza sua préxis, confluindo
para a esfera do fazer as caracteristicas do contexto sociocultural,
as necessidades e possibilidades do momento, as concepgoes
tedricas e a consciéncia das agbes cotidianas, num amalgamar
provisério que nio permite que uma parte seja analisada sem
referéncia ao todo, nem que este seja visto como sintese
proviséria das circunstancias parciais do momento. Assim, para
ser estudada cientificamente, a educagio requer procedimentos
que permitam ao pesquisador adentrar na dinimica e no
significado da prixis, de forma a poder compreender as teorias
implicitas que permeiam as ages do coletivo.

A educagio ¢ um objeto complexo e suas manifestagdes, ao serem
apreendidas cientificamente, nio devem sofrer redu¢des nem
fragmentagées, sob pena de se produzir descaracterizagio. Por isso, digo
que os critérios de cientificidade pressupostos a ciéncia tradicional ndo
podem dar conta, e nio deram, de estudar a educagio. A educagio,
como objeto de estudo, sofreu prejuizos em sua interpretagdo no decorrer
da histéria e hoje requer procedimentos e agdes dentro de uma
racionalidade que lhe € pressuposta.

Sabe-se que a educagio, como fenémeno global que permeia toda
sociedade humana, nio pode ser objeto de uma dnica ciéncia.

Assim, quando pretendo reivindicar 4 pedagogia ser a ciéncia da
educagio, tenho que considerar:
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* A necessidade de delimitagio do objeto de estudo, ou seja,
que dimensio da educagio deverd ser objeto de estudo da
pedagogia?

* A ampliagio do sentido de ciéncia, considerando novos
pressupostos epistémicos, compativeis com a essencialidade do
fendbmeno educativo delimitado como objeto.

* A organizagio de pressupostos metodolégicos que permitam
a andlise dialética do real, facilitando o acesso aos significados
que os sujeitos construiram e estdo construindo em seu fazer
social, proporcionando condigbes de reinterpretagio desse real,
reconfigurando e ampliando a rede de significados com vistas
a uma agio cada vez mais emancipatéria.

Esses aspectos sio enfatizados por Pérez-Gémez (1998, p. 101),
ao afirmar que, diferentemente das ciéncias naturais, o objetivo da
investigacio educativa “nio pode reduzir-se 3 produgio de conhecimento
para incrementar o corpo tedrico do saber pedagégico”, mas que esse
conhecimento deverd incorporar-se no pensamento e na agio dos
envolvidos no processo, uma vez que “a intencionalidade e o sentido de
toda investigagio educativa é a transformagio e o aperfeigoamento da
prética’.

Apostar na pedagogia como ciéncia da educagio significa pressupor
a necessdria intercomunicagio entre pesquisa e transformagio, entre
teoria e pritica, entre consciéncia e intencionalidade. Significa acreditar
que todo processo de investigagio deverd se transformar em processo de
aprendizagem que criard A prdtica novas possibilidades de superar
dificuldades, de se recriar constantemente, de se auto-avaliar e assim
modificar e aprofundar seu préprio objeto de estudo.

Para a construgio de um especiﬁco i ciéncia pedagdgica, acredito
que valha fazer outras apostas e nelas investir, buscando consensualidade,
rigor cientifico e transgressdes ao j# visto. Assim reafirmo que, para
reorganizar hoje as possibilidades da pedagogia como ciéncia da
educagio, haverd que se levar em consideragio as seguintes perspectivas:
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Partir de uma nova dimensionalidade 4 questdo de sentido do
cientifico; serd preciso superar os limites impostos pela
racionalidade moderna e adentrar em pressupostos que
contemplem a dialeticidade e a complexidade inerentes ao
objeto de estudo em questdo (a educagio).

Considerar a relatividade de abrangéncia dessa ciéncia: ela
deverd se reestruturar tendo por base as principais demandas
postas a uma sociedade, sem deixar de considerar sua
essencialidade, qual seja, a produgio da humanidade nos
homens. Essa relatividade histérica serd uma das referéncias a
indicar raciocinios e reflexdes a respeito de respostas ao dilema:
0 que pode e deve ser essa ciéncia hojel.

Considerar que pensamento pedagdgico e saberes pedagdgicos
sdo indissocidveis: a prdtica deverd fecundar as teorias e estas
iluminarem as priricas, buscando uma nova légica que permita
ao cientista adentrar as portas da prdtica e aos préticos
participar dos processos de pesquisa e construgio de
conhecimento.

Dessa forma, hd que se realgar o papel da pesquisa como
fecundadora das préprias prdticas, assumindo, o cardter
emancipatério, um papel propriamente pedagdgico, no sentido
de difusio de seus préprios saberes, a0 mesmo tempo em que
esses saberes se fazem e se reorganizam pela prépria agdo da
pesquisa. A pesquisa pedagégica deverd assumir compromissos
com a autoformagio dos sujeitos da prdtica.

A intencionalidade das prdticas educativas, realizadas quer na
escola, quer em outros espagos educativos, deve ser elaborada
no coletivo, pelos educadores, e mediatizada pela reflexio
cientifica, emancipatéria e critica de profissionais formados
para esse fim (os pedagogos).

A pedagogia deve ter como um dos focos essenciais de seu

trabalho o fazer educacional nio sé das escolas e de seus
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professores, mas das diversas institui¢des com possibilidades
educativas. Deve organizar-se na perspectiva de uma agio
cientffica, essencialmente educativa, numa relagio de
humanizagio, orientagio, leituras das diferentes préticas
educacionais, 20 mesmo tempo em que organiza espagos e
condigdes para que tais prdticas possam ir se transformando e
se adequando as novas condigbes que vio sendo construidas.

A pedagogia como ciéncia da educacio

Parafraseando Libaneo, podemos perguntar: que destino daremos
a pedagogia como ciéncia da educagio?

Comegarei do incontestdvel, ao considerar que o objeto de estudo
da ciéncia pedagdgica ¢ a educagio.

Sabe-se da enorme complexidade desse objeto, e sabe-se também
que a educagio configura-se, estabelece-se, estrutura-se em diversas
dimensoes. Sua dimensio privilegiada € a prética educativa, vista como
prdtica social intencionada, na qual confluem as intencionalidades e as
expectativas sociais, em que se determinam os contextos da existéncia
humana num determinado grupo social, na qual se concretiza a realidade
subjetivada, num processo histérico-social que se renova continuamente.

Assim, considero que a dimensio da educagio que serd o objeto
da pedagogia como ciéncia serd a préxis educativa. A préxis da educagio
serd assim apreendida como a realidade pedagégica.

No entanto, hd que se considerar que, cada vez mais, educadores
tém presenciado a ampliagao do conceito de prética educativa.

Sabe-se, observa-se, constata-se, que a escola é um espago
privilegiado do exercicio da agio educativa, ao lado de muitos outros
espagos, que concorrem, confluem, ampliam ou completam o /deus
educativo escolar. Todos os outros espagos, além da escola, produzem

influéncias formativas sobre os sujeitos, produzem saberes, propdem
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comportamentos e valores, estimulam agbes e pensamentos. No enrtanto,
nem sempre estio explicitas as intencionalidades presentes nessas praticas.

Costumo dizer que todas as prdticas sociais exercidas, quer pelos
diversos meios de comunicagao, quer por diversas institui¢des culturais,
politicas, sociais ou por diferentes agrupamentos, organizagdes,
associagdes culturais, recreativas e demais meios tecnoldgicos, possuem
potencial educativo. No entanto, se nio forem pedagogizadas,
permanecem na esfera de serem influéncias educacionais, muitas vezes
poderosas influéncias, deixando de estarem contribuindo para uma
formagao ética e emancipatéria dos sujeitos.

Assim, quero discernir o mero exercicio de influéncias educacionais
de um exercicio comprometido, intencional e ético da prética educativa.
A este dltimo denomino de prdxis educativa.

Passo a partir disso a considerar que toda prdtica educativa deve
incorporar o mesmo sentido de prixis educativa, alertando que, na
dimensio educativa, prdtica deve ser vista sempre no sentido de préxis.

No entanto, proponho que nossa sociedade se transforme numa
sociedade eminentemente pedagégica, conforme expressio de Beillerot
(1985). Para assim ser, ndo basta considerar o potencial educativo aberto
pelos mais contemporineos meios de comunicagio, mas h4 que se
articular meios e fins, numa dimensio ética, para realmente educar e
formar uma nova geragio de cidaddos. H4 que se pedagogizar a
sociedade: uma tarefa a ser empreendida por toda a sociedade, mas
referenciada e mediada por pedagogos. ;

Pimenta (1997¢) afirma que a atividade docente é sempre prixis,
uma vez que essa agio envolve necessariamente:

* o estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige e dd

sentido a agio;

* o conhecimento do objeto que se quer transformar, na diregio

de sua intencionalidade, que j4 é determinada em fungao desse

conhecimento;
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* aintervencdo planejada e cientifica sobre o objeto com vistas
a transformagio da realidade social.

No limite, pode-se afirmar que a atividade docente que se organiza
de modo mecinico, casual, espontineo, sem explicitagio das
intencionalidades, deixa de ser prdxis educativa, deixa de ser atividade
docente. Freire (1997, p. 32)" afirma que: “faz parte da natureza da
prética docente a indagagio, a busca, a pesquisa. O que se precisa € que,
em sua formagio permanente, o professor se perceba e se assuma, porque

professor, porque pesquisador”.

A questio da prixis educativa

Para a filosofia marxista, a prdxis é entendida como a relagio
dialética entre homem e natureza, na qual o homem, ao transformar a
natureza com seu trabalho, transforma-se a si mesmo. Marx e Engels
(1994) afirmam, na oitava tese sobre Feuerbach, “que toda vida social é
essencialmente prética. Todos os mistérios que dirigem a teoria para o
misticismo encontram sua solugo na prdxis humana e na compreensio
dessa préxis”.

Kosik (1995, p. 222) afirma que a préxis é inerente ao ser humano
e que, portanto, nao é uma atividade prética contraposta a teoria, mas
prixis “é determinagio da existéncia como elaboragio da realidade”.

Carr (1996, p. 101) considera que o caracteristico da praxis ¢ ser
uma forma de agio reflexiva que pode transformar a teoria que a determina,
bem como transformar a prética que a concretiza. Na préxis; diz Carr,
“nem a teoria, nem a prética tem anterioridade, cada uma modifica e
revisa continuamente a outra’. O autor diferencia o conceito de pofesis —
uma forma de saber-fazer nio reflexiva — do conceito de prixis —
eminentemente uma agao reflexiva —, e assim afirma que a prdtica
educativa nio se fard inteligivel, como forma de poesis, cuja agao serd
regida por fins pré-fixados e governada por regras predeterminadas. Para

1. Em nota de rodapé.
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o autor, a prética educativa sé adquirird inteligibilidade “4 medida que
for regida por critérios éticos imanentes & mesma prdtica educativa’,
critérios estes que, segundo 0 autor, servem para distinguir “uma boa
prdtica de uma prdtica indiferente ou m4”.

Considero importante a referéncia 2 inteligibilidade da prética
educativa, ou seja, a prética s6 é inteligfvel como prdxis. Fora da prdxis,
a prética ¢ podesis, uma agdo que nio modifica 4 tecne que a rege.

A préxis é ativa, é vida, d4 movimento 2 realidade, transforma-a e
é por ela transformada.

Os estudos que historicamente tivemos sobre a prdtica educativa -
que se utilizaram de metodologias que desconsideravam a realidade da
préxis — informaram-nos sobre a “tecnologia” da prdtica, sobre as agSes
visiveis e observdveis dessa prdtica, sobre impressGes que se construiram
sobre o visivel das prdticas. Mas seu sentido latente, dinimico, elaborado,
transformador em processo, nio foi captado. Utilizou-se um outro
conceito de préixis, como afirma Kosik (1995, p. 218):

a prdxis se identificou com a técnica, no sentido mais amplo da palavra, e
foi entendida e praticada como manipulagdo, técnica do agir, arte de dispor
de homens e coisas, em suma, como poder e arte de manipular o material
humano ou as coisas.

Entender o sentido de prdxis como transformacio e criagio é
compreender um novo sentido de homem, uma nova concepgio de
mundo.

A agdo educativa verdadeira sé pode ser vista como prdxis que
integra, conforme Kosik, dois aspectos: o laborativo e o existencial, e
que se manifesta tanto na agdo transformadora do homem como na
formacio da subjetividade humana. Quando se deixa de considerar o
lado existencial, a préxis se perde como significado e permite ser utilizada

como manipulagio.

Pedagogia como ciéncia da educagao 81



Uma caracteristica importante da préxis, analisada por Vdsquez
(1968, p. 240), é o cariter finalista da préxis, antecipador dos resultados
que se quer atingir, e esse mesmo aspecto ¢ enfatizado por Kosik (1995,
p- 221), ao afirmar que: na préxis “a realidade humano-social se desvenda
como o oposto ao ser dado, isto é, como formadora e a0 mesmo tempo
forma especifica do ser humano”.

Talvez seja por isso que o autor diz que a prdxis tanto ¢ objetivagio
do homem e dominio da natureza, como realizagio da liberdade humana.
Note-se, portanto, que a prdxis permite a0 homem conformar suas
condigbes de existéncia, transcendé-las e reorganizi-las. “Sé a dialética
do préprio movimento transforma o futuro” e essa dialética carrega a
essencialidade do ato educativo: sua caracteristica finalista, ou a
construgio do oposto ao ser dado.

Gutiérrez (1988) afirma que o educador, quando carrega a
convicgio de estar preparando homens para uma sociedade justa e
democritica, atuard de forma radicalmente diferente daquele cuja
preocupagio mdxima seja o cumprimento de diferentes itens de um
programa.

Adentrar nessas diferentes atuages, identificar os sentidos que
fundamentam essas diferengas € parte do papel da ciéncia pedagdgica;
explicitar e discutir com os protagonistas essas diferengas também fazem
parte de seu papel; identificar com o coletivo os pressupostos ideoldgicos
que constroem essas diferengas também faz parte de sua agio cientifica.

A priéxis educativa, objeto da ciéncia pedagdgica, caracteriza-se
pela agio intencional e reflexiva de sua prética. Diferentemente de outras
prdticas sociais, que até podem funcionar, em certos momentos, como
prdticas educativas, mas que prescindem dessas condi¢bes e que, por
nio serem organizadas intencionalmente, nio foram, até entio, objeto
de estudo da pedagogia, apesar de estarem incluidas no amplo contexto
da educagio.

A préxis educativa ocorre prioritariamente em /dcus formais,

especialmente na escola, mas nio exclusivamente, pois ocorre na familia,
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A préxis pedagégica

A agio tedrico-prética dessa ciéncia (pedagogia) sobre seu objeto,
que ¢é a préxis educativa, poderd ser compreendida com prixis pedagégica.
A préxis pedagdgica poderd se exercer onde a prética educativa acontece.

Normalmente se prioriza a andlise do exercicio da ciéncia
pedagdgica na escola, sobre a prixis educativa escolar, pela relevincia
social dessa institui¢io na emancipa¢io da sociedade. No entanto, 2
medida que nossa sociedade tem diminuido as fronteiras entre
conhecimento formal e informal, entre espagos escolares e nio-escolares,
urge a ampliagio da tarefa pedagégica sobre os mais diversos ambientes
potenciais de aprendizagem e formagio. A prética pedagdgica pode e
deve se realizar cientificando e humanizando essa prdtica nos mais
diversos ambientes: jornais, televisio, editoras, hospitais, empresas,
servigos publicos, trabalhos comunitirios, recreativos, formagio continua
e profissionalizante nos diferentes ambientes laborais, em presidios,
fébricas, projetos culturais, projetos sociais.

A préxis pedagégica serd o exercicio do fazer cientifico da
pedagogia sobre a préxis educativa.?

Poderemos estabelecer que o objeto da pedagogia, como ciéncia
da educacio, serd o esclarecimento reflexivo e transformador dessa prdxis.

2. Em razio da dubiedade que os termos prdtica educativa ¢ pritica pedagdgica produzem, quero
aqui colocar um exemplo dessa distingdo que estou realizando. Um professor ao dar uma aula
estd no exercicio de uma pritica educativa. A agio de um pedagogo exercendo uma rtarefa de
compreensio cientifica dessa prdrica do professor estard exercendo uma prérica pedagégica. Essa
agio do pedagogo poderd ser realizada pelo préprio professor, que, fruto de um processo de
formagio continua, torna-se pesquisador, ¢ entio esse professor estard exercendo,
concomitantemente, as praticas educativa e pedagdgica, € este serd, como veremos adiante, um
dos obje(ivos a serem a(ingidos pela ciéncia pedagégica‘ Esclarego, no entanro, que essa agio
pedagdgica do professor sobre sua prépria pritica sé atingird seus objetivos quando realizada
coletivamente, na dialérica do social.
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Conforme pode-se observar no quadro abaixo:

Praxis educativa jis pedagogica

saberes pedagdgicos

Figura 1 — Pedagogia como ciéncia da educagio

Para melhor compreender o grifico como expressio de minha
proposta de redefinir o objeto de estudo da pedagogia, serd preciso
inverter o raciocinio epistemoldgico que historicamente tem conduzido
a légica dessa ciéncia para assim expressd-lo:

* acada préxis educativa corresponde uma teoria implicita que
fundamenta essa prdxis; o mesmo ocorrerd com a prdxis
pedagégica;

* serd necessério esclarecer cientificamente essa teoria implicita,
para fazé-la transparecer, para objetivd-la, para compreendé-
la, para transformd-la;

* considerar que as priticas educativas e pedagégicas sé poderio
ser transformadas a partir da compreensio dos pressupostos
tedricos que as organizam e das condigées dadas
historicamente;

* considerar também que a prdtica, como atividade sécio-
histérica e intencional, precisa estar em constante processo de
redirecionamento, com vistas a se assumir em sua
responsabilidade social critica;
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* portanto, caberd 4 pedagogia, como ciéncia da educagio, ser a
interlocutora interpretativa das teorias implicitas na préxis, e
ser também a mediadora de sua transformagio, para fins cada
vez mais emancipatorios.

Assim, caberd A pedagogia ser a ciéncia que transforma o senso
comum pedagégico, a arte intuitiva presente na praxis, em artos
cientificos, sob a luz de valores educacionais, garantidos como relevantes
socialmente, em uma comunidade social. Seu campo de conhecimentos
serd formado pela intersegio entre os saberes interrogantes das praticas,
os saberes dialogantes das intencionalidades da préxis e os saberes que
respondem s indagagdes reflexivas formuladas por essas préxis.

Portanto, a pedagogia, assim constituida, supera a dualidade inicial
entre ser arte ou ciéncia da educagio para ser a ciéncia que transforma a
arte da educagio — o saber-fazer pritico intuitivo — em a¢io educativa
cientifica, planejada, intencional.

H4 de se notar que a realidade da prética educativa se faz por
meio de agbes artesanais, esponténeas, intuitivas, criativas, que vio se
amalgamando, em cada momento de decisdo, em agbes refletidas,
apoiadas em teorias, organizadas por meio de criticas, autocriticas, de
expectativas de papel. Nesse sentido, no exercicio da pritica educativa,
convivem dimensbes artisticas e cientificas, expressas pela dinimica entre
o ser e o fazer; entre o pensar e o realizar; entre o poder e o querer
realizar.

Digo que a pedagogia supera a dualidade inicial entre ser arte e
ciéncia, uma vez que, como ciéncia, deverd se exercer sem descaracterizar
seu objeto de estudo, portanto sem deixar de considerar, na prixis
educativa, a presenca concomitante, atdvica, imanente, da ciéncia e da
arte. Cabe-lhe cientifizar essa situagdo, esclarecendo, respeitando,
desvelando, dando oportunidades para transformagGes desse universo
da pritica educativa.

Nesse sentido, cabe-lhe o espago de sua autonomia como ciéncia,

pois, para realizar essa tarefa, ela terd que possuir um sistema tnico,
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mas nio estdtico, de fundamentos, metodologias e agbes préprias, no
qual estardo incluidos saberes de diversas ciéncias.

Disse anteriormente que seria preciso inverter a epistemologia,
pois sabe-se que, historicamente, os grandes descaminhos da pedagogia
ocorreram pela dissociagdo crescente entre prixis e teorias e que o
caminho procurado de articulagdo desses pélos foi sempre a busca de
novas teorias para “consertar” a prdtica, adequd-la a novos fins ou
objetivos, num processo crescente de ignorar as razdes implicitas da
prdtica cotidiana. Observa-se ainda que, historicamente, a prética
educacional esteve sempre tentando aplicar, em seu fazer, teorias de
outros, com outros significados, que n3o conseguiam, no geral, invadi-
la, fecundd-la, persuadi-la 3 mudanca.

Invertendo-se essa epistemologia de aplicar o novo sobre o real,
de infundir as novas idéias para arrumar o que “caminha mal”, pretende-
se que a pedagogia organize fundamentos, mérodos e a¢bes para retirar
da préxis a teoria implicita e cientificd-la @ posteriori, juntamente com
seus protagonistas, dentro de uma agdo critica, pautada na
responsabilidade social de uma prdtica pedagégica. Essa agio requer a
autonomia do olhar pedagégico, mas carece de todos os saberes
“explicativos” de outras ciéncias.

Em vez de aplicar algo novo sobre o real, serd retirar o mais antigo
que fundamenta o real, com base numa anilise critica de seus
fundamentos e de seus resultados, para assim fazé-lo novo e suporte
para outros novos...

Dessa forma, resgatar-se-4 & pedagogia nio apenas seu espago de
autonomia, mas — e principalmente — seu cardter essencial de ciéncia
critico-reflexiva, que, considero, foi-lhe tirado quando da emergéncia
da cientificidade moderna, que impregnou o fazer educativo-pedagégico
com estratégias que visavam a um “modo correto de fazer as coisas” ou,
mais tarde, a busca de competéncia técnica, distanciando dela sua
possibilidade de se fazer ciéncia da prdxis, para a prédxis, por meio de

um processo continuo de reflexio transformadora.

86 Papirus Editora



serd a de retomar aos protessores, educadores, o cardter da responsabilidade
social da prdtica. Toda prdtica carrega uma intencionalidade, uma
concepgio de homem, de sociedade, de fins, e estes precisam estar claros
para os que exercem a pritica educativo-pedagdgica, e também aos que
sio a ela submetidos, dentro de uma postura ética, essencial ao ato
educativo.

Esse movimento de reapropriagio da responsabilidade social
docente, do compromisso politico da profissio, produzird um processo
crescente de conscientizagio dos fazedores da prédtica educativa,
essencialmente os professores, e dos fazedores da prdtica pedagégica,
essencialmente os pedagogos, em relagio i responsabilidade social e
politica da prdtica exercida cotidianamente.

A medida que as teorias implicitas vio sendo decifradas, outros
saberes, de diversas 4reas, se fazem necessdrios, emprestando 2 ciéncia
pedagdgica suas contribuices.

Como requeremos agdes cientificas sobre a prdxis, por meio de
interpretagio e de andlise critica das mesmas e de reconstrugio de novas
agbes, ao pesquisador serio necessirios um pensamento essencialmente
dialético, um olhar fenomenolégico e um fazer critico-dialético.

Pensamento dialético significa, nesta minha afirmag¢io, uma
concepgio a respeito da constituigio do homem e do mundo oposta 2
concepgio metafisica, que pressupde que os fendmenos sociais sao regidos
por leis naturais, mecinicas, e portanto passiveis de serem previstos e
controlados. J4 o pensamento dialético deve pressupor que a realidade
se constitui de modo histérico-social, numa dialética de multiplas
determinagdes e que, dessa forma, o concreto que supostamente vemos
é uma totalidade articulada, construida e em construgio histérica,

devendo o pensamento dialético, assim, buscar as leis de constituigao
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desse real. O desafio do pensamento serd o de trazer para o plano do
conhecimento essa dialética dos movimentos constituintes do-real.

Por olhar fenomenolégico estamos aqui considerando que o objeto
de estudo da pedagogia, a préxis educativa, ndo se mostra a principio ao
observador. Serd preciso adentrar na sua dinimica, nos significados que
compdem sua realidade, nos sentidos que o coletivo vai construindo. O
olhar fenomenolégico permite encontrar dados para compor a
compreensio da realidade, do concreto da realidade. Kosik (1995), ao
analisar a dialética como método, diz que para se chegar a realidade
concreta dos fenbmenos é preciso realizar um dérour: partir dos fatos
empiricos, superar as impressdes primeiras e ascender a seu dmago, is
leis fundamentais. Considero que o olhar, que a postura fenomenolégica
sdo fundamentais nesse processo de superar as impressées primeiras e ir
a busca da esséncia das leis que antecedem i constituigdo dos fendmenos.

E também fundamental o olhar fenomenolégico na explicitagio
das ideologias subjacentes s prdticas cotidianas, bem como para
desvendar e decifrar os pressupostos implicitos nos discursos, nos textos
da existéncia, nas comunicagdes. Além disso, quando se pretende a
transformagio das condi¢bes em que se exercem as prdticas, essa
metodologia do olhar fenomenolégico passa a ter uma finalidade ética,
de no coletivo apropriar-se dos significados construidos e, a partir deles,
empreender a tarefa de transformagio que precisa ser tecida e organizada
em movimentos que construam intersubjetivamente essa proposta.

Por fazer critico-dialético estou considerando a postura cientifica
que denomino formativo-emancipatdria, que carrega em sua racionalidade
o cardter dialético da realidade social, bem como a légica dialética na
organizagio do conhecimento. Essa agido deve implicar atitudes
problematizadoras e contextualizadoras das circunstincias da pritica;
trabalhar com a perspectiva critica sobre as ideologias presentes na pratica;
ter por objetivos a emancipagio e a formagio dos sujeitos da prética;
trabalhar no coletivo a partir da intersubjetividade construida, e em
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continua construgio, e pressupor, como fim de sua agio, a transformagio
das condigbes opressoras.

Essa proposta que aqui fago parece bem referendada por Schmied-
Kowarzik (1983) quando analisa a dialética da experiéncia da situagio
educacional como diretriz para a agio educativa. Ele diz que todo
educador precisa reconhecer e dominar educacionalmente as situagoes
educativas e suas exigéncias e que capacitar o educador nesse sentido € a
tarefa primeira da pedagogia.

Dominar as situag6es educativas nio significa que o professor deva
ser apenas treinado em habilidades e competéncias, como poderia
pressupor a pedagogia cientifica pés-herbatiana. Dominar suas exigéncias
nio significa submeter-se as exigéncias das circunstincias, mas estar
preparado para percebé-las e agir a partir delas. Dominar as situagdes
educativas significa que o professor precisa estar criticamente avaliando
e transformando os movimentos dialéticos da prixis.

Para compreender essa situagio de maneira dialética, Schmied-
Kowarzik apéia-se em W. Flitner, que reafirma que as exigéncias
educacionais nio podem ser inferidas, linearmente, de proposiges
normativas, mas sempre a partir das situagbes concretas em que a
educagio é postulada.

A ciéncia da educagio precisa perceber que é muito pouco oferecer
‘a0 educador teorias sobre fatos e normas observadas, mas serd preciso
auxiliar o educador “a perceber as exigéncias de cada situagio educacional
concreta, de tal forma que ele se torne apto a levd-las a cabo
autonomamente” (Schmied-Kowarzik 1983, p. 50).

Essa questdo é fundamental quando se pretende a reconstituigio
da pedagogia como ciéncia da educagio, pois, em seu caminhar como
ciéncia, a pedagogia se equivocou ao pretender ser a normatizadora nio
da educagio, mas do proceder do professor. Essa postura engessou a
formagdo dos professores, negligenciado o fato de que o professor, sem
autonomia de perspectiva, de criagio, amarrado is teorias, ird deixando

de ser professor para ser um mero instrutor.
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A ciéncia pedagdgica deve se responsabilizar em oferecer as
condigbes para que o educador, em processo de pritica educativa, saiba
perceber os condicionantes de sua situagdo, refletir criticamente sobre
eles, saber agir com autonomia e ética. O autor, baseado em Flitner, diz
que essa posigio sobre a reflexdo da responsabilidade do educador deve
ser o cerne da ciéncia pedagégica e que, por isso, o fazer dessa ciéncia é
sempre uma réflexion engagée.

A pedagogia ndo poderd ser ciéncia se nao se organizar em torno
da reflexio engajada, devendo se constituir como ciéncia critica e
reflexiva, mergulhada no universo da prdtica educativa, engajada nos
anseios do coletivo, sabendo, por principio, que ndo basta a ela ser uma
ciéncia da critica sobre a pritica. Isto é pouco e nio é um caminho
fecundador de novas percepgoes.

Theodor Litt, também comentado por Schmied-Kowarzik (1983,
p. 51), reafirma essa questdo das necessidades de um professor em sua
prética educativa ao dizer que o professor precisa mais do que um
esclarecimento tedrico, a posteriori, sobre sua prixis, ele precisa de
conhecimentos “que atuem sobre a pritica da educagio (...), ofere¢am
ensinamentos, indiquem caminhos, apresentem objetivos 4 prépria
atividade do educador”.

Essa colocagdo aponta caminhos importantes para todos os que
se preocupam com a formagdo de professores.

Mas cabe a observagio de que a concepgdo de Litt estd distante
de um sentido de ciéncia aplicada, que busca, de fora, orientar as a¢des
de quem estd na prdtica. Ao contrdrio, ele diz que a pedagogia precisa
estabelecer a dirego de sentido da prdxis educativa, o que sé poderd
fazer ao retornar teoricamente ao fendmeno da educagio, portanto aquela
préxis que fundamentaria a teoria.

Por isso afirma que a pedagogia precisa ser a teoria da praxis para
a prdxis, “sem que desta forma se possa alcangar ou antecipar
teoricamente a pratica da agdo educativa”(Litt gpud Schmied-Kowarzik
1983, p. 53). Diz que a prixis € inacessivel a teoria, considerando que,
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a teoria educacional jamais pode apreender a préxis. Mas essa
negatividade € justamente aquilo que confere poder ao educador: sé o
educador pode conduzir e avaliar responsavelmente a préxis, com base
nas teorias que ele tem incorporado.

A proposta de Schleiermacher fundamenta a consideragio da
pedagogia como ciéncia que tem por objeto a préxis educativa, bem
como argumenta que essa ciéncia precisard ter preocupagoes
emancipatdrias e formativas, pois sé o educador pode conduzir e avaliar
sua prdtica, portanto, sé cabe a ele transformd-la.

Schleiermacher diz que a teoria procede da prética, pois, “enquanto
a teoria precisa garantir seu espago, a prdxis jé estd se realizando”. E
quando a teoria consegue esse espaco é porque foi absorvida por aqueles
que “manipulam a prixis, e nesse caso, prdxis e teoria se entendem e a
préxis se transformard por si mesma” (Schleiermacher #pud Schmied-
Kowarzik 1983, p. 60).

Portanto, Schleiermacher acredita que teoria alguma é capaz de
transformar a pritica, ela pode apenas, mediatizada pelos homens na
prdtica, atuar através destes, na configuragio e na avaliagio desta. Para
esse autor, a teoria funciona mais como elemento conscientizador da
prdxis do que transformador, considerando que a préxis se
autotransforma, ponto de vista coerente com seu pressuposto de que
existe na prixis, e nos homens, uma tendéncia narural a formagio ética.

Schmied-Kowarzik (1983, p. 70) analisa a proposta de Paulo
Freire, no sentido de considerd-la “uma dire¢o para a autocompreensio
dialética de toda teoria da educagdo”, destacando o trabalho de Freire
na construgio de uma préxis revoluciondria, que pode realizar-se no

didlogo critico entre educador e educando, mas que busca a superagio
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das condig¢Bes opressoras e alienantes que impedem aos sujeitos a
conquista de sua humanidade.

A forma como a relagio entre teoria e prdtica é tratada pela ciéncia
da educagio diferencia diversas posi¢es epistemoldgicas. Assim, para
Schleiermacher, a teoria deve proceder da prixis, dar-lhe compreensio,
conscientizar seus protagonistas a respeito do sentido dessa prética. Para
Paulo Freire, a teoria estd na prdxis, tanto quanto af estando a transforma
e juntas podem transformar as condigbes que a geraram. Se formos
analisar os pressupostos herbatianos, veremos que serd a teoria que
precede a pratica e esta deverd se adequar para dar conta da teoria. Essas
trés concepgdes assumem a pedagogia como ciéncia da prética, mas de
forma totalmente divergente. Ou seja, a teoria organiza a prdtica? Emana
da prdtica? Ou conforma a prética?

Schmied-Kowarzik (1983) comenta a oposigdo bdsica entre Hegel
e Marx no que diz respeito ao papel da teoria na préxis, ou seja, para
Hegel, a filosofia tem o papel de recuperar & compreensdao um processo
dialético j4 concluido; Marx atribui & teoria o papel de se incluir na
dialética de um processo histérico inconcluso.

Minha proposta aqui vislumbrada 4 pedagogia pressupde essa
concomitincia idealizada por Marx, na diregdo de adentrar no sentido
da prixis em processo, apreender a dinidmica coletiva desse processo e
transformar as compreensbes decorrentes, para criar possibilidades de
transformagbes na prixis.

Acredito, conforme Hegel, que é preciso recuperar a consciéncia
o sentido da préxis, pois s6 assim, suponho, serd possivel a transformagio
em processo. Ou seja, acredito que procedimentos fenomenolégicos
permitem a compreensio do espago atual da prdtica e isso permite
adentrar em sua dinidmica coletiva, antepasso para sua transformaggo.

Para atingir as finalidades formativas do sujeito da prixis, serd
preciso resgatar, conforme a proposta dos teéricos da Escola de Frankfurt,
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a razio emancipatéria como processo de esclarecimento e emancipagio,
no sentido vislumbrado em Kant, a fim de que essa razio, opondo-se a
instrumentalidade da razdo do mundo, possa dar condigdes de autonomia
e autodeterminagio aos sujeitos da préxis, configurando o processo
formativo.

Para atingir essas possibilidades, os métodos de investigagio
pedagégica precisam ser reconfigurados, sem perder a perspectiva de
que a ciéncia da educagio precisa constantemente ser alimentada pela
perspectiva do novo, do pressentido, da transgressio, de forma a nio se
aprisionar a modelos que engessam e limitam seu necessério poder de
profetizar mudangas e organizar agdes transformadoras, conforme se

expressa Dias de Carvalho (1996, p. 206):

os investigadores de ciéncia da educagio tém de proceder sempre a uma
racionalizagio do paradigma que transitoriamente assumem, recusando um
confinamento 4 mera prospecgio das suas aplicagdes e estando em posigio
de constante abertura relativamente 2 introdugio de novos paradigmas,
mesmo que a vitalidade e a validade destes sejam apenas pressentidas. (Grifos
meus)

Procurei, até aqui, evidenciar o que se considerou como essencial
para o exercicio da pedagogia como ciéncia da educagio. Ficou, por
certo, esclarecido que esse exercicio estard sempre impregnado de reflexio
filoséfica sobre ideais e valores educativos, confirmando a impossibilidade
de uma ciéncia da educagio neutra ou desinteressada.

Procurei também deixar esclarecida a relevancia do objeto prética
educativa, local privilegiado da concretizagio das intencionalidades
educacionais e talvez o lugar certo e tnico para se conseguirem as
transformagées pretendidas 4 formagio de humanidade nos homens.
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A metodologia formativo-emancipatiria

Trata-se, portanto, de reinventar os saberes
pedagbgicos a partir da prdtica social da
educagio.

Pimenta 1999, p. 25

Na dltima década os estudos sobre a formagio de professores tém
centrado sua temdtica em torno de questdes relativas 4 formagio de um
profissional reflexivo, em oposi¢io 4 concepgio do professor como
técnico, que se dedica i reprodugio e 4 transmissio de informagbes e
conhecimentos selecionados e escolhidos por instincias burocrdticas
superiores e alheias ao préprio professor.

Assim, considera-se que os estudos atuais, a0 centrarem sua atengio
no potencial formador e transformador do exercicio cotidiano da reflexio,
introduzem saberes que atuam no sentido de superar os pressupostos
que embasam o paradigma da racionalidade técnica e que alimentam as
bases de um novo paradigma, denominado de racionalidade pritica.

A linha diviséria entre os dois paradigmas expressa uma ruptura
epistemoldgica na maneira de conceber as relagbes sujeito-objeto; na
concepgio do processo de ensinar e aprender; no papel social da profissio
docente e nas politicas que embasam as reformas educacionais.

O primeiro paradigma, herdeiro de uma concepgio positivista de
mundo, considera o professor como um técnico, cuja principal fungio
serd a de aplicador rigoroso e rotineiro de teorias e técnicas cientificas,
reprodutor de procedimentos diddticos e controlador das multiplas
varidveis que podem interferir na dinimica da sala de aula.

A passagem para o novo paradigma se faz 3 medida que diversos
autores, entre eles Schon (1983,1987), Zeichner (1992) e Pérez-Gémez
(1992), analisam a prdtica de bons profissionais e percebem que a pritica
docente_produtiva requer a presenga concomitante de diversas
competéncias, de processos intuitivos e criativos, de conhecimentos que
se organizam durante a agdo, de conhecimentos que se transformam a
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organizados em um sistema de significados operantes, e que tais saberes
podem e devem organizar o campo de conhecimentos sobre a educagio,
em um processo de intercomunicagio e didlogo, que nio s6 reforca a
iniciativa do préprio docente, como abre novas possibilidades de
compreensio da tarefa educativa.

Paralelamente a esses estudos, foi-se construindo a certeza de que
os pesquisadores em educagio devem buscar, para cientificar, validar seus
estudos, a participagio consciente dos agentes produtores dos fendmenos
educativos, tanto com a finalidade de permitir aos professores novos
contextos para ampliar e fundamentar a reflexdo na agio, sobre a reflexdo
na agio (metarreflexio), como com a finalidade de captar a esséncia do
fenémeno em questio, que se faz por meio da continua compreensio dos
sentidos e dos significados que vio sendo elaborados em processo, como
também para caminhar na construgio de comportamentos emancipatérios,
autébnomos, fundamentais A ressignificagio da estrutura e da dinimica da
prética docente.

Como o objeto de estudo da pedagogia ¢ a prixis educativa, surge
a necessidade de encontrar meios cientificos, rigorosos e eficazes para
aprofundar estudos sobre essa temdtica. A prdxis educativa é um
fenémeno que acompanha a humanidade, no entanto estudos sobre a
complexa situacionalidade da préxis sdo poucos. Temos estudos sobre o
observdvel da pritica educativa, sua esfera empirica, mas poucos sobre
sua concretude. Para adentrar nos mistérios da praxis serdo precisos
mecanismos sofisticados, que sejam a0 mesmo tempo rigorosos e
inovadores. Exigir da metodologia de estudo da préxis os mesmos critérios
de cientificidade utilizados na ciéncia cldssica ¢ inadequado. No entanto,
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esse é um grande desafio 4 pedagogia: criar e renovar metodologias
pertinentes 2 especificidade de seu objeto de estudo.

Para tanto, sugiro neste livro os pressupostos de uma metodologia
de pesquisa, que denomino de formativo-emancipatéria, a qual poderd
fundamentar a agdo da pedagogia na diregdo da transformagio gradativa
das condigdes da prixis educativa, bem como servir de instrumento para
revisdes e ampliagbes do campo tedrico educacional.

O que aqui apresento é um infcio de reflexdo, na certeza de que
os resultados do trabalho de muitos pesquisadores, j4 impregnados dessa
nova tendéncia cientifica, venham aos poucos aprofundar essas colocagbes

iniciais.
Fundamentos epistemoldgicos

A metodologia que propomos basear-se-4 nos seguintes eixos
epistemolégicos:
* integragio dos sujeitos da prixis;
* objetivo formativo e emancipatério aos sujeitos da préxis;
* compreensio critico-reflexiva dos contextos e das configuragdes
da pritica;
* transformagio coletiva da prdtica;

* autodeterminagio dos sujeitos da prética.

Integragio dos sujeitos da préxis

Essa metodologia pressupée como sujeitos da prixis tanto os
pesquisadores da ciéncia da educagio, portanto os pedagogos, como os
sujeitos que atuam na pritica educativa, por certo os professores, quer
os formalmente constituidos, quer aqueles que, no exercicio da pritica
educativa, assumem esse papel. Todos esses sujeitos devem se envolver
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numa perspectiva de buscar o conhecimento dos problemas que
vivenciam na prética, caminhar na diregio de produzir espagos e
contextos de reflexdo coletiva, de enriquecimento cultural, com o intuito
de fazerem-se parceiros e produtores do processo de transformagio e de
autoformacio.

Zeichner (1995) evidencia a invisibilidade do saber docente nas
pesquisas sobre esse saber, realizada em universidades e centros de
pesquisa, e considera essa situagio uma falta de respeito e descaso pelos
professores, uma vez que eles possuem teorias que embasam suas prdticas
e prdticas que referendam suas teorias, constituindo-se essa dinimica
numa riqueza que ndo pode ser desprezada por qualquer pesquisador de

educagio.

Objetivo formativo e emancipatdrio aos sujeitos da préxis

Essa metodologia transforma-se em instrumento de formagio 4
medida que insere o sujeito numa nova dinimica compreensiva que
incorpora novos sentidos 4 sua agio educativa e produz movimentos de
reflexio, reconfigurando os contextos de sua existéncia e integrando o
professor em um novo cérculo compreensivo, o que facilitard a construgio
de novas “dinidmicas de autoformagio participada” (Névoa 1992).

Esse objetivo formativo estd na raiz dos estudos que, cada vez
mais, se aprofundam sobre a questdo da formagio do professor critico-
reflexivo.

Parece ponto pacifico, entre educadores, que a formagio continua
do professor haverd que ser feita buscando-se o papel ativo do professor
que, por meio da reflexao, adquirird conhecimento critico de sua agio
docente, podendo, a partir dai, reconstruir os condicionantes de sua
agdo, os pressupostos de suas escolhas cotidianas, assim como reconstruir-
se como pessoa, como identidade.
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Compreensio critico-reflexiva dos contextos e das configuragées

da pritica

Como ji me referi, a mediagio entre pesquisa educacional e agao
reflexiva docente ¢é a base da nova epistemologia da pritica.

E, quando se incorpora 4 concepgio de pritica docente o sentido
da reflexividade, supera-se a representagio de uma prdtica que se faz de
modo rotineiro, linear, mecinico e passa-se a considerd-la fruto da
contextualidade do homem que, na interagio com sua existéncia, elabora
os significados de sua agdo, dialoga com as contradi¢bes e luta por
compreender e supetrar as opressbes impostas i sua existéncia. Ou, como
escreve Habermas (1982, p. 232): “Um ato de auto-reflexio, que altera
a vida, é um movimento de emancipagio”.

Incorporar a reflexdo como ineréncia a pritica é muito mais que
adicionar um novo componente A pritica instrumental. E uma nova
forma de conceber o mundo, as relagbes sociais, o processo de apreender
e compreender a realidade sécio-histérica. E uma postura politica,
epistemoldgica e existencial.

Assim, hd muito a se compreender sobre a construgio do
conhecimento dos professores como priticos reflexivos. Serd preciso que
um trabalho rigoroso, metddico, cientifico acompanhe, reflita e
incremente os novos saberes que estio sendo agora vislumbrados. E nesse
sentido que considero pertinente a proposta da metodologia formativo-

emancipatdria.

Transformagio coletiva da prética

A pesquisa cientifica deve buscar meios de trabalhar em parceria
com os mestres, no intuito de favorecer miituas fecundagdes que trardo
beneficios ndo sé a pesquisadores e professores, como a estruturagio do
campo de conhecimentos da educagio e 4 sociedade em seu projeto de
transformagio na busca de condi¢des mais humanas.
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Assim, sugiro que a base epistemoldgica da pesquisa com a préxis,
na préxis, para a praxis, deva permitir a emergéncia de condigtes inerentes
ao desenvolvimento profissional docente e assim considerar que:

* A prética reflexiva, como uma proposta politico-pedagégica,

necessita, para se efetivar, de uma cultura que assuma a
dialeticidade como forma de construgio da realidade histdrica;

* A pritica reflexiva, para se exercer em sua integralidade,
necessita de espagos institucionais nio excessivamente
burocratizados nem de excessivo controle, mas, ao contrdrio,
de espacos onde exista uma cultura do didlogo, da
intercomunicag¢io, onde se valorizem os comportamentos
colaborativos, soliddrios, criticos, intersubjetivos;

* A prdtica reflexiva, para produzir as transformagdes decorrentes
de seu exercicio cotidiano, precisa se consolidar no sentido da
nio-aceitagio de verdades prontas, de solu¢bes definitivas; hd
que se trabalhar na construgio constante das sinteses
provisérias;

* A pritica reflexiva ¢ uma capacidade histdrica e, portanto, deve
ser desenvolvida e atualizada, necessitando, para isso, de
parceiros com diferentes olhares.

O exercicio de uma prdtica reflexiva requer a presenga continua,

critica e construtiva do pesquisador educacional, que reconhego como o
pedagogo. Essa presenga se faz necessdria tanto para a construgao de um
ambiente investigativo — que permita e favorega uma cultura da pesquisa,
de forma a produzir conhecimentos e procedimentos cientificos que
estejam continuamente fertilizando e referenciando essas praticas —, como
também na reconstru¢io e na construgio de novas e atualizadas
concepgdes da prdtica educativa.

Considero que todos os envolvidos na pritica reflexiva precisam

constituir-se em investigadores no contexto da prédtica. Como
investigadores da prixis deverao desenvolver habilidades no sentido de:
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* estranhar o que é to familiar em sua prética docente, na prdtica
dos colegas ou nas préticas presentes na memédria de suas
representagoes. Somente assim poderio comegar a pensar novas
alternativas de agdo, para, entio, dar andamento a outras agdes,
como as descritas a seguir;

* elaborar novas hipéteses sobre o fazer docente e também propor
hipéteses explicativas ao fazer docente, rotineiro e habitual;

* conviver criativamente na divergéncia; isso lhes permitird
refletir sobre outros meios de proceder, trocar e socializar
descobertas, testar hipSteses ndo concebidas, pesquisar novas
alternativas de ag¢do. Para tanto, o coletivo é fundamental para
sustentar as hipdteses, oferecer respaldo de experimentagio e
olhar cientifico para as mudangas;

* encontrar novas respostas para novos desafios e, mais do que
isso, encontrar desafios onde nio se suspeitava ser possivel agir
diferente; romper com procedimentos rotineiros, desafiar-se a
encontrar novas alternativas de agio;

* reconhecer e utilizar as teorias implicitas de sua prética, renov4-
las, adequé-las. Esse procedimento requer uma orientagio
cientifica, presente, que reivindico ao pedagogo escolar. E
fundamental que o professor reflita sobre o significado
conceitual de sua maneira cotidiana de agir, ¢ fundamental
que a compare com outros procedimentos dos colegas, que
visualize a articulagido entre suas crengas e seu fazer docente;

* Quando o professor estabelece significados entre sua concepgio
de aprendizagem, de ensino e sua forma de agir, ele pode
comegar a reinterpretar as hipdteses iniciais: estranhando-as,
discutindo-as, reconstruindo-as;

* Esse processo fard o professor tomar consciéncia de seus
compromissos com a prética; perceberd que a atividade docente
¢ carregada de significado e compromisso e assim estard a

caminho de buscar articulagées entre fins e meios educacionais;
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* O professor deverd perceber-se capaz de retirar do coletivo as
fontes de aperfeicoamento pessoal; serd fundamental que o
professor, perdendo o medo de romper com o familiar e
enfrentando o estranho, busque, reflita, pesquise e se envolva
num processo de autoformagio, de autodesenvolvimento,
decorrente de sua crescente necessidade de pensar a si, sobre si
e sobre o seu fazer;

* Nesse processo, o professor ird se envolvendo com a
possibilidade de familiarizar-se com o que é estranho 4 primeira
vista, descobrird o sabor de enfrentar mudangas, pois terd
descoberto a ensinar-se a si préprio, na concepgio de que sua
tarefa é complexa e requer transformagdes continuas;

* O professor vai perceber que nada é linear na relagio entre
aprender e ensinar, entre objeto e sujeito do conhecimento, e
comegar a compreender a relagio dialética entre sujeito e
objeto, teoria e prdtica, formagio e autoformagio;

* Assim, comega a perseguir atitudes contextualizadoras,
problematizadoras, e a estabelecer articulagbes entre o fato e a
totalidade;

* Envolve-se em reafirmar que a transformagio é o principio do
desenvolvimento, adquirindo a capacidade de criar novas
visbes, de entender os problemas de outras formas, para além
de seu repertério atual;

* Aos poucos, comeca a descobrir o significado concreto nas
situages conflitivas e complexas, o que lhe permite ver que a
prdtica é um processo investigativo de experimentar com as
situagdes, visando buscar novas e mais adequadas
compreensoes.

Esses elementos citados servem para referendar as duas posturas

bésicas que deverdo nortear o trabalho de capacitar professores para irem
se fazendo pesquisadores da prépria prética:
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* familiarizagao com o estranho, o novo, o imprevisto, o

improvdvel, o nao-linear;

* estranhamento a tudo o que é muito familiar, rotineiro,

consensual, o perceptivel.

Esses dois pélos — o estranhamento e a familiarizagao — precisam
referendar o necessario caminho de uma prdtica, a prética educativa, no
geral e a docente, em particular, que se realiza dentro de condi¢bes de
complexidade e que nio pode ser exercida de modo mecinico, linear,
previsto. Nessas condigdes, s6 a “prdtica em pesquisa’ e a pesquisa sobre
a prdtica podem dar conta de fundamentar a prdxis necesséria.

Autodeterminagio dos sujeitos da pritica

Um individuo nio nasce membro de uma sociedade, torna-se
membro, impelido pela dialética do social. Convivendo no mundo,
imerso na inevitabilidade da dialética social, o sujeito vai construindo
significados aos acontecimentos objetivos de seu mundo. A construgio
dos significados garante-lhe participar desse processo.

O sentido compartilhado permite ao sujeito estabelecer relagges
com o mundo, mundo de outros, mundo que jd existia e que agora
também lhe pertence. Sujeito e mundo passam a estabelecer entre si
uma integragdo criativa e criadora, por meio de um “nexo de motivagdes”,
que vai permitindo, a ambos, uma continua identificagio mutua.

Assim, para se autodeterminar, o sujeito precisa apropriar-se do
processo de construgio de sua identidade.

Proporcionar ao professor as condigdes para confrontar-se com a
construgio de sua identidade é uma maneira de aprofundar as reflexges
sobre sua formagio docente; é captar, em sua histdria de vida, os anseios
produzidos; os projetos pressentidos; os saberes elaborados. E focar nio
apenas o professor, seu discurso, mas sua realidade interpretada. E este é
um dos fundamentos que dio relevincia a essa nova proposta

metodoldgica.
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A proposta metodolégica

Sugiro duas abordagens a essa metodologia: reconhecimento e
intervengdo.

A abordagem de reconbecimento teria a finalidade de reconstrugio
das compreensdes sobre a realidade educativa. J4 a abordagem de
intervengdo (dentro de uma linha de pesquisa-agdo) teria a finalidade de
planejar e acompanhar transformagdes no ambiente educativo, a partir
de solicitagoes demandadas por um coletivo institucional.

Assim, para reconhecimento utilizarei procedimentos de
observagio, de estudo de caso, de histéria de vida, dentre outros, desde
que contemplados os principios fundantes da metodologia em questao.
Para a finalidade de intervengio, o procedimento que mais se aproxima
dessa proposta é a pesquisa-agio e suas variagdes como pesquisa-agio
critica, pesquisa colaborativa, dentre outras, desde que contemplem os
principios dessa metodologia.

Como principios fundantes, pode-se estabelecer que a metodologia
formativo-emancipatéria deverd se realizar:

* na agdo conjunta pesquisador-pesquisados;

* no ambiente onde acontecem as préprias prdticas;

* no intuito de produzir condigdes de autoformagio e

emancipagio aos sujeitos da agio;

* priorizando a formagio e o desenvolvimento de procedimentos

critico-reflexivos sobre a realidade;

* com referéncias continuas e evolutivas com o coletivo, no

sentido de apreensio dos significados construidos;

* buscando a superagio das condigdes de opressio, alienagio,

de massacre da rotina;

* contextualizando as compreensdes com as condigbes s6cio-

histéricas;

* por meio do desenvolvimento cultural dos sujeitos da agio.

Pedagogia como ciéncia da educagdo 103



Assim, para esclarecer a utilizagio do método a partir de seus
principios fundantes, vou exemplificar o uso da observagio em diversos
contextos epistemoldgicos.

Numa possibilidade de pesquisa cujo objetivo fosse o
conhecimento da prdtica educativa em uma determinada escola, a
observagio assumiria diferentes contornos.

Apenas para nos atermos a uma abordagem de cunho qualitativo,
hd pelo menos quatro possibilidades dessa observagio ocorrer, em relagio
ao papel assumido pelo pesquisador, conforme Buford Junker (1971):

* participante total, onde sua identidade de pesquisador nio ¢

revelada;

* participante como observador, onde o pesquisador nio oculta

sua fungio, mas revela apenas parte de seus objetivos;

* observador como participante, onde a identidade do

pesquisador e seus objetivos sio revelados ao grupo;

* observador total, onde o pesquisador nio interage com o grupo

observado.

Mesmo considerando que é possivel, em processo, a mudanga no
papel inicial do observador, percebe-se que em qualquer dos casos nio
se atende aos pressupostos da metodologia formativo-emancipatdéria.
Note-se ainda que, em quaisquer dos casos, os dados sio coletados,
organizados, interpretados e concluidos pelo préprio pesquisador.

Se f6ssemos nos utilizar do mesmo procedimento (observagio)
para essa mesma pesquisa, dentro da proposta formativo-emancipatdria,
seria preciso que:

* os sujeitos do grupo observado estivessem participando desde

o planejamento da pesquisa até suas conclusdes finais e
estivessem de acordo e cientes da proposta de pesquisa;

* os sujeitos fossem convidados a participar das observagées, da

sua prépria atividade educativa, da agio dos colegas e
aceitassem se preparar para realizar essa pesquisa;
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esse preparo, ou capacitagio para ser pesquisador, deverd incluir
estudos de formagio 4 observagio, leituras, reflexdes sobre os
objetivos da pesquisa, negociagio de caminhos a serem
pesquisados e compromissos com o processo;

os processos parciais de observagio deverdo ser sempre seguidos
de processos de reflexio na agio observada, nas conclusdes
provisérias, de forma coletiva, dialégica, interativa, orientada
pelo pesquisador;

o pesquisador como membro do grupo, mas orientador dos
processos e da condugio da pesquisa, deverd estar atento para
colocar em relevo as contradigbes que emanam das discussdes,
os sentidos que vio sendo construidos, as modificagbes em
processo que vao ocorrendo, configurando o préprio processo
formativo;

o pesquisador deverd conduzir e redirecionar as reflexes do
local para a totalidade, do particular para o mais universal;
os relatérios de cada reflexdo coletiva deverio ser elaborados
por todos e produzir processos de trocas interativas, na
construgio de sinteses cada vez mais consensuais;

as produgdes de conhecimento e significado que vao emergindo
devem ser evidenciadas, concretizadas, publicadas e por certo
passariam a modificar a cultura do grupo;

os sujeitos da prdxis devem ser sucessivamente instigados 2
pesquisa de meios auxiliares 4 reflexdo, 2 composigio de dados,
a divulgagdo e a critica dos mesmos;

os processos de aprendizagem seriam, por certo, desencadeados.

Mesmo nio sendo este um exemplo de pesquisa de intervengio,

pressente-se que mudangas irdo ocorrer nas percepgdes dos sujeitos, as
quais lhes induzirio a mudangas de prdticas, principalmente naqueles
aspectos em que houve criticas consensuais ou dissonincias nas agoes.
Esses conhecimentos decorrentes estardo por certo incorporando-se aos
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sujeitos como ferramentas de agio, de reflexdo, pois se produziu um
processo de negociagio de significados entre o grupo.

Enfim, o pesquisador realizou seu trabalho, construiu
conhecimentos, apropriou-se de novas relagées de sentido e, além disso,
sua agdo gerou um processo semelhante nos agentes da pritica, que,
pelo fato de terem se colocado em processo de aprendizagem significativa,
reconstrufram suas percep¢des em algum aspecto e por certo
redirecionario seu fazer na prdtica.

Pode-se usar qualquer outro procedimento de pesquisa com a
intencionalidade prevista ao método formativo-emancipatério: as
entrevistas podem se requalificar e ampliar suas possibilidades na coleta,
compreensio e interpretagio de dados da experiéncia vivida; os
questiondrios podem ser previstos e organizados no coletivo, seus
resultados socializados e discutidos; até mesmo procedimentos
experimentais podem se realizar dentro dos pressupostos da pesquisa
formativo-emancipatéria. Relato em minha tese de mestrado (Franco
1996) uma proposta de reformulagio curricular, na forma de pesquisa
experimental, dentro dessa abordagem formativo-emancipatéria com
professores da primeira série do ensino médio. Os resultados, em termos
curriculares, nio foram compativeis com nossas hipdteses iniciais, mas
produziram muitos saberes e compreensdes sobre as dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos nessa etapa, bem como
permitiram aos docentes participantes emanciparem-se de muitos mitos
que haviam construido sobre o processo de apreensio cognitiva dos
alunos.

Considero que a prdtica dessa metodologia pode atender um pouco
i questio colocada por Mialaret (1994, p. 25) ao escrever que, em relagio
as ciéncias da educagio, o problema fundamental parece ser, de um lado,
estabelecer pontos entre a pritica e a pesquisa cientifica e, de outro, a
questio da teoria. Entre essas realidades hd um fosso que ele ndo acredita
ser possivel preencher, mas acredita ser possivel estabelecer passarelas
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que, certamente, enriquecerdo os pesquisadores e poderdo auxiliar os
prdticos no desempenho das suas agbes cotidianas.

Reflexées decorrentes

Sugere-se com essa metodologia o rompimento com a tradiggo
de oferecer aos professores os resultados de pesquisa para serem
incorporados em sua pratica. Considero fundamental que resultados de
pesquisa sejam trocados, intercambiados e passem a ser objeto de anilise
de todos. Mas este tem que ser um caminho de mio dupla: pesquisadores
adentrando na prética e prdticos participando efetivamente do processo
e dos produtos da pesquisa.

Acredito que a pedagogia se qualificard como ciéncia da educagio
4 medida que souber desenvolver a pritica da investigagio como ineréncia
a prdtica de formagio de educadores e, portanto, como poderoso processo
de qualificar a prética educativa.

A proposta metodoldgica que destaco neste livro nio se faz de
um dia para o outro: serd preciso que se incorpore uma postura
investigativa que vd, aos poucos, nos diversos ambientes educativos,
criando uma cultura da investiga¢io educacional, permitindo que,
gradativamente, os professores se envolvam na apropriagio dos saberes
que constroem. Essa ressignificagdo critica dos saberes construidos é
fundamental para a transformagio das prdticas e poderoso instrumento
para ir construindo as passarelas, na forma de didlogos construtivos, na
superagio do fosso existente entre teorias e pridticas educativas.

Espera-se com essa proposta metodolégica que a prépria
investigagio transforme-se em mais um aliado a mediar a construgio e a
formagio de professores criticos, reflexivos, transformadores da realidade
educacional brasileira.

Proponho que a pesquisa educacional, redimensionada com o
cardter formativo-emancipatdrio, seja a parceira privilegiada nas politicas
de formagio docente, imprimindo uma relagio de miitua colaboragio
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em que o olhar cientifico ofereca referéncias a prdtica docente e esta
alimente e ilumine o olhar cientifico, com a esséncia de sua realidade
experiencial.

A pesquisa cientifica pressupbe que o pesquisador adentre na
realidade a ser estudada, integre-se nos modos de produgio da existéncia
dessa realidade que foi criada pelos sujeitos que serdo investigados.
Portanto, é no minimo justo que esses sujeitos participem das observagées
do pesquisador, interfiram em suas conclusges, apropriem-se de seu olhar,
partilhando e contribuindo com a qualidade do conhecimento produzido
nesse processo. Isto por certo permitird ampliar o critério de validade
dos estudos, mas, e principalmente, permitird a cada sujeito ver-se na
cena construida, refletir-se no objeto investigado, rever e ressignificar
sua prdtica.

Essa tarefa, 3 medida que incorpora o sujeito, abre-lhe a
possibilidade de ampliar os dados de sua interpretagdo existencial,
fundamental para a reconfiguragio dos significados de sua existéncia,
condi¢do necessiria para desencadear processos de mudanga pessoal e
transformagio de perspectivas na dimensdo profissional.
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3
PEDAGOGO: CIENTISTA EDUCACIONAL?

A a¢do pedagigica nio se resume a agies
docentes, de modo que, se todo trabalho
docente ¢ trabalho pedagdgico, nem todo
trabalho pedagdgico é trabalbo docente.

Libineo e Pimenta 1999, p. 252

Tendo considerado o espago cientifico da pedagogia, cabem
algumas reflexdes sobre a formagio de um profissional que, atendendo
as perspectivas delineadas na proposta que aqui elaboro e is preméncias
de uma sociedade que precisa urgentemente definir espagos de
convivéncia soliddria entre os homens, possa realizar as mediagbes entre
o espago social educativo e o espaco cultural pedagégico.

O debate no interior das instincias formadoras brasileiras tem se
intensificado no decorrer das duas dltimas décadas por meio de uma
postura critica diante das iniciativas do MEC e do Conselho Nacional
de Educagio para redefinir a formagio do pedagogo. Assim, j4 existem
algumas experiéncia inovadoras, muitos estudos e pesquisas que buscam
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organizar novas propostas para superar as priticas que embasam o modelo
de curriculo minimo adotado desde os anos 60.!

Pedagogos e educadores brasileiros defrontam-se, cotidianamente,
com os histéricos desafios de buscar uma escola bdsica, que cumpra
com seu papel social na humanizagio dos cidadios, acrescidos de outros
tantos decorrentes dos progressos cientifico e tecnolégico da sociedade
contemporinea, que impdem, de um lado, a ampliagio de espagos
educativos para além dos restritos ao contexto escolar e, de outro, de
novas e emancipatérias formas de organizar o contexto educativo.

Deverd, por certo, ser preocupagio do curso de pedagogia a
formagio de um pedagogo como profissional critico e reflexivo, que
saiba mediar as diversas relages inerentes a prética educativa e as relagdes
sociais mais amplas, bem como articular as préticas educativas com a
formalizagdo de teorias criticas sobre essas préticas, sabendo detectar as
16gicas que estao subjacentes as teorias ai implicitas.

Esse profissional deverd ser investigador educacional por
exceléncia, pressupondo, para esse exercicio, o cardter dialético e histérico
dessas préticas. Assim, o pedagogo serd aquele profissional capaz de
mediar teoria pedagdgica e praxis educativa e deverd estar comprometido
com a construgio de um projeto politico voltado i emancipagio dos
sujeitos da prdxis na busca de novas e significativas relagdes sociais
desejadas pelos sujeitos.

No plano do entendimento dos processos de ensino-aprendiza-
gem, deve esse pedagogo superar a concepgio de um sujeito que absorve
o aprendizado, para caminhos de um aprendiz que constréi significados
e novas relagdes com o mundo circundante, pressupondo a educagio
como uma pritica social, emergente da configuragio dialética dos
contextos sociais. O homem deverd ser interpretado como sujeito

1. O Parecer 251/62, que adequou a formagio do pedagogo a Lei 4024/61, como o Parecer 252/69,
que regulamentou a mesma segundo a prescrigio da Reforma Universitdria, Lei 55840/68, resultam
do esforgo do prof. Valnir Chagas pata definir o Curso de Pedagogia no CFE, ¢ expressam o

processo de decisdo dos drgdos oficiais sobre a formagdo do pedagogo no pais.
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histérico a interagir com suas condigdes existenciais, modificando-as e
sendo por elas transformado.

Formagio de pedagogos: Reflexies iniciais

A sociedade humana precisa, urgentemente, encontrar caminhos
para humanizar a convivéncia entre os homens; precisa criar espagos e
condi¢bes para que cada homem possa conhecer-se e saber-se capaz de
ser o criador de sua existéncia, podendo, assim, sentir-se sujeito da
realidade que o cerca e dela fazendo parte, tornando-se consciente de
que pode e deve transformar essa realidade, na dire¢do incorporada pelo
coletivo.

Sabe-se que ¢ a educagdo, como importante prdtica social, que
poderd, baseada em sua a¢do (prixis educativa), permitir que cada
homem rome consciéncia de seu dever de, na convivéncia coletiva,
compreender suas condi¢Bes existenciais, transcendé-las, reorganizi-las.
Nesse processo, o homem, e cada homem, poderd e deverd superar sua
condi¢io de objeto da histéria, determinado por imposi¢des que lhe
sao alheias, e caminhar na dire¢io de sua emancipagio, para assim firmar-
se como sujeito de sua histdria e participante consciente da histéria
coletiva.

Essa dimensdo, de resgatar ao homem sua condigao de exercicio
do humano, se fard tanto mais quanto mais educativa a sociedade se
fizer. E a sociedade se fard educativa quando se utilizar do potencial
educacional da sociedade, agregando-lhe intencionalidade, explicita e
coletivamente construida, cientificando seu fazer, responsabilizando-se
por sua agio. A mediagio que transformard o educacional em educativo
se fard pela agfo cientifica, critica e reflexiva da pedagogia, como ciéncia

da educagio.
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Essa rarefa é hoje uma urgéncia social, ndo sé pelos descaminhos
da humanidade no mundo mas, e principalmente, para se conseguir
tecer, neste século, as condicoes de convivéncia entre homens.

Nas condigdes de urgéncia escancara-se o que j4 se sabia: a escola
¢ uma institui¢io muito necessdria a construgio do humano na sociedade,
mas € insuficiente para fazer frente a todas as demais instituigées que,
por nio se fazerem educativas, caminham em diregio oposta, divergente
e nem sempre complementar i escola. O momento atual, no qual se
constata uma profunda crise nas instituigdes e nas préticas sociais, impoe
o pensamento e a agdo de um profissional que saiba intervir nas prdticas
vigentes e contribuir para a formagio de um conhecimento mais
profundo sobre a dinimica de tais préticas.

Portanto, algumas demandas sio fundamentais ao curso de
pedagogia:

a- hd que se criar um espago definitivo de investigagio continua

das préticas educativas, visando esclarecer, compreender e
explicitar sua intencionalidade;

b- serd preciso um trabalho politico-cientifico de ampliar o
potencial educativo da sociedade: a educagio exerce-se em todas
as instincias e momentos socioculturais; muitos desses
momentos e agbes precisam ser cientifizados, sua
intencionalidade esclarecida, seus protagonistas
comprometidos com o coletivo da sociedade;

c- eainda buscar novas formas e meios de organizar, compreender
e transformar os espagos educacionais em espagos educativos,
o que se fard pelo exercicio critico e compromissado da praxis
educativa.

O pedagogo deverd ser o profissional investigador da educagio
como pridtica social. Como investigador, pesquisard novas mediagoes
da educagio com o mundo sociocultural, além da escola, transcendendo
o previsto nas demandas de mercado. Poderd investigar e criar meios de

dialogar e produzir novas mediagdes com o mercado editorial, com os
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meios de comunicagdo, com as novas organizagdes nio-governamentais,
com as instituigdes sociais j4 existentes, visando criar novos espagos
educativos na sociedade, por meio da pritica cientffica pedagégica.

Para fundamentar essas reflexdes iniciais € necessdrio que, de

antemio, tenham-se claros alguns condicionantes do fazer pedagdgico:
é preciso que, antes de pensarmos em um curso de formagio, saibamos
exprimir adequadamente nossas convicgdes:

* existe um saber pedagdgico especifico ou a pedagogia se faz
com base em conhecimentos e teorias de outras ciéncias?

* a pedagogia € ciéncia ou tecnologia?

* as pessoas que trabalham em educagio sio concebidas como
técnicos que aplicam com maior ou menor eficiéncia
tecnologias pedagégicas concebidas por técnicos/especialistas/
pesquisadores de outras dreas ou sdo sujeitos criticos que,
instrumentados por diferentes procedimentos reflexivos, se
comprometem, com maior ou menor é&xito, com prdticas
educativas concebidas por uma perspectiva politica que objetiva
mais humanidade aos homens?

* somos partiddrios de uma concepgio da pedagogia como
ciéncia aplicada ou a concebemos como préxis politica?

Considero que o enfrentamento dessas questSes epistemolégicas

sdo fundamentais para a definigdo de um curso de formagio e considero
também, conforme j4 venho aqui me expressando, que:

* apedagogia é uma ciéncia que tem por fim especifico o estudo
e a compreensio da préxis educativa, com vistas  organizagio
de meios e processos educativos de uma sociedade. Considero
a préxis docente uma das especificidades da prtica educativa,
talvez a mais importante, mas a educagio nio se reduz a ela;

* acredito que as pessoas que trabalham em educagdo devem ser
concebidas como sujeitos criticos que, instrumentalizados por
sua consciéncia histdrica, se comprometem com uma
perspectiva politica, expressa nas intencionalidades da préxis;

Pedagogia como ciéncia da educagdo 113



considero ainda o exercicio pedagdgico como um exercicio de
préxis politica, com intencionalidade ética de transformagio
das condigbes de existéncia dos homens.

A nio-clareza das questdes antecedentes tem, historicamente,
acentuado a descaracterizagio da pedagogia como conhecimento
cientifico, o que tem contribuido para manté-la no papel que hoje, ainda
infelizmente, ela cumpre, qual seja, o de solidificar préticas educartivas
profundamente conservadoras, desvinculadas do contexto sécio-
histérico, tanto de seus protagonistas como do préprio conhecimento
que transmite. O nio-didlogo cientifico entre teorias e prdticas reifica,
congela o fazer educacional (que se perpetua como saber educacional e
ndo como saber-fazer), e isso ocorre quer pela falta de didlogo construtivo
entre sujeito e objeto da agdo, quer pela nio-fermentagio da dialética
na construgio da realidade educativa.

Nés todos, educadores, professores, pedagogos, percebemos
quanto estd sendo dificil a0 mundo educacional concretizar a¢es de
transformagdo da prética escolar, pois sabemos que faltam teorias
pedagédgicas consistentes que possam dar suporte as transformagdes
pretendidas. Portanto, tentar buscar reinterpretagdes de conceitos
basilares, ampliando o espago cientifico da pedagogia, é mais do que
uma questio académica, é buscar as estratégias de sobrevivéncia social/
profissional que fundamentario a possibilidade e a esperanga da profissio
pedagdgica e a valorizagio da profissio do magistério.

Na tentativa de reinterpretar as necessidades formativas do
pedagogo, considero importante inverter a epistemologia que tem
fundamentado a maioria dos discursos sobre a pedagogia: acredito na
pedagogia como elemento de identidade 3 prdtica docente e nio na
prética docente como elemento identificador da identidade da pedagogia.
Considero que, pelo que aqui expus, pude deixar fundamentado que a
docéncia, uma das modalidades da prixis educativa, deve se organizar
pela pedagogia e ndo seria correto afirmar que é a pedagogia que deveria
se organizar pela docéncia. Assim, fago, nessas reflexdes iniciais, um
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breve comentirio sobre a questio da base de formagio dos profissionais

da educagio.

A base de formagio dos profissionais da educagio deverd ser os

fundamentos dos estudos pedagdgicos

Se estamos nos referindo a um curso de pedagogia, quer seja ele
voltado exclusivamente 4 formagio de docentes ou voltado 4 formagio
do cientista educacional — ou mesmo 4 formagio do pedagogo escolar —,
temos que fundamentar seus estudos na raiz epistemoldgica dessa drea
de conhecimento. Essa raiz funda-se no pressuposto de que a pedagogia
¢ a ciéncia que deverd organizar a concretizagio dos meios e processos
educativos de uma sociedade. Isto se fard por meio da investigagio dos
conhecimentos e saberes que se organizam historicamente,
fundamentando as bases dos saberes, das diretrizes e orientagdes 4 praxis
educativa.

Se, no entanto, afirmarmos que a base identitdria da formagio do
pedagogo serd a docéncia, estaremos, inadequadamente, invertendo a
légica dessa epistemologia, pois estaremos partindo, para identificar um
campo conceitual, ndo de sua matriz conceitual, mas de uma de suas
decorrentes prdticas, no caso, a docéncia.

Portanto, o légico serd que a base identitdria de tais cursos seja a
investigagdo dos estudos pedagdgicos, os estudos que fundamentam as
préxis educativas de uma sociedade. Dessa maneira, tais préxis passario
a ser construidas, vivenciadas, compreendidas em relagio a essa matriz
conceitual e ndo ao contrério, tendo que se adaptar a normatizagdes de
outras 4dreas de conhecimento — dreas estas que estario sim compondo e
dialogando com o campo pedagégico, o que ¢ diferente de pressupor
que o campo pedagdgico seja composto de fragmentos de outras ciéncias.

Ou seja, a pedagogia, ciéncia da educagio, tendo como objeto de
estudo a préxis educativa, hd que se pautar nas a¢des investigativas a
partir da prdxis, uma vez que hoje jd existe a certeza de que as teorias
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sobre a educag¢do nio determinam as prdticas educativas, mas convivem
com elas em multiplas articulagBes.

Para a transformagio das referidas préxis s6 h4 um caminho: a
pesquisa coletiva que organiza e direciona a interpretagio destas, a partir
dos determinantes e condicionantes da préxis. Acabou-se a convicgio
de que um conhecimento previamente cientifico possa fecundar as
préticas. Serd preciso a investigagio em processo, que produzird as
reflex6es sobre as prdticas, e estas sim poderio qualificar e produzir teorias
cientificas.

O fazer pedagdgico ¢ inevitavelmente um fazer investigativo.
Quando superamos a concep¢io de prética como tecnologia da prdtica
e adentramos na dialética da prixis, ndo hé outro caminho.

Sabe-se que as situagdes de educagdo estio sempre sujeitas as
circunstincias imprevistas, nio planejadas e que, dessa forma, os
imprevistos acabam redirecionando o processo e muitas vezes permitem
uma reconfiguragio da situagio educativa. Portanto, o fazer educacional
hd que ser cientifico, investigativo, nio tendo medo do novo, mas dando
espago de expressio, de agio e de anilise ao nio planejado, ao imprevisto,
4 desordem aparente, e isto deve pressupor a agio coletiva, dialégica e
emancipatéria entre sujeitos da prdtica, na qualidade de pesquisadores,
e entre pesquisadores da prética, por sua vez também sujeitos da prética.

A educagio, tendo por finalidade a humanizagio do homem,
integra sempre um sentido emancipatério is suas agdes e, assim, o
procedimento cientifico que a estudard dever4 ter como pressuposto a
necessidade de sua produgio em 4mbito coletivo, utilizando-se de
procedimentos que possam desencadear a¢des formadoras e
incentivadoras dessa emancipagio, produzindo a transformagio
democrdrica da realidade.

Sabe-se que toda agio educativa carrega em seu fazer uma carga
de intencionalidade que integra e organiza sua prdxis, confluindo paraa
esfera do fazer as caracteristicas do contexto sociocultural, as necessidades
e possibilidades do momento, as concepgdes tedricas ¢ a consciéncia das
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agbes cotidianas, num amalgamar provisério que nio permite que uma
parte seja analisada sem referéncia ao todo, nem este sem ser visto como
sintese proviséria das circunstincias parciais do momento. Assim, para
ser estudada cientificamente, a educagio requer procedimentos que
permitam ao pesquisador adentrar na dinimica e no significado da prixis,
com o intuito de poder compreender as teorias implicitas que permeiam
as agdes do coletivo.

Portanto, considerar a pedagogia como base identitdria dos cursos
de formagio de educadores significa pressupor a necessdria
intercomunicagio entre pesquisa e transformagio, entre teoria e pritica,
entre consciéncia e intencionalidade. Significa acreditar que todo processo
de investigagio deverd se transformar em processo de aprendizagem que
criard 4 prdtica novas possibilidades de superar dificuldades, de se recriar
constantemente, de se auto-avaliar e assim modificar e aprofundar seu
préprio objeto de estudo.

Assim resumindo: a docéncia deve se fundamentar pela pedagogia,
nio sendo correto afirmar que a pedagogia se faz pela docéncia. A inversio
requerida nio é meramente formal, ela expressa uma concepgio
epistemolégica.

Vimos em todo o texto antecedente que, & medida que a docéncia
esteve historicamente conformada aos principios da racionalidade técnica,
a pedagogia foi abandonando sua vocagio epistemoldgica,
descaracterizando-se e assumindo a configuragio de tecnologia
organizadora da prética docente.

Quando a docéncia passa a ser considerada em toda sua
complexidade e a se organizar com base numa nova epistemologia da
prética, vinculada aos principios de uma racionalidade dialética, imp&e-
se um novo e criador movimento: a docéncia hd que se organizar no
didlogo investigativo da prixis. Este serd, por certo, o movimento que
permitird uma teoria educacional emanada da prdxis, e nio dela
desvinculada, como temos visto acontecer historicamente.
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Assim vio ficando claras as respostas a uma das questdes que tanto
instigam os pedagogos contemporineos: o que pode e deve ser a
pedagogia hoje? Acredito que ela deva ser, certamente, a ciéncia que
organiza a¢des, reflexdes e pesquisas na diregdo das principais demandas
educacionais brasileiras contemporineas, com vistas a:

* qualificagdo da formagio de docentes como um projeto

politico-emancipatério;

* organizagio do campo de conhecimento sobre a educagdo, na
ética do pedagdgico;

¢ articulagio cientifica da teoria educacional com a prdtica
educativa;

* transformagio dos espagos potenciais educacionais em espagos
educativos/formadores;

* qualificagio do exercicio da prdtica educativa na
intencionalidade de diminuir priticas alienantes, injustas e
excludentes, encaminhando a sociedade para processos
humanizatérios, formativos e emancipatdrios.

Formagdo de pedagogos: Espaco aberto

Essa questao da ciéncia da educagio nos conduz a refletir sobre a
formagio de pedagogos, 0 que nio é uma tarefa simples, nem de solugio
imediata. No entanto, ¢ uma reflexio que exige consideragbes sobre as
possibilidades e necessidades expressas nas demandas de nossa sociedade
e nas emanagdes e particularidades da epistemologia da prépria
pedagogia.

Nesse momento, finalizando este livro, deparo-me com um espago
aberto a novas indagagbes e considero pertinente colocar algumas
percepgdes que foram sendo construidas em processo, mas, a0 mesmo
tempo, vou detectando alguns vazios que incomodam e pressupondo

algumas divergéncias pressentidas.
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Inicialmente coloco as compreensdes que me foram ficando claras:

* aprimeira delas reafirma minha hipétese de que a pedagogia,
a0 se constituir como ciéncia, dentro dos pressupostos
epistemolégicos da ciéncia cldssica, ndo encontrou espago de
significagdo e assim foi perdendo contato com a especificidade
complexa de seu objeto de estudo, o que lhe impés uma
dissonincia entre suas possibilidades de exercicio cientifico e
suas necessidades inerentes 2 epistemologia de seu objeto;

* como conseqiiéncia, parece-me incontestdvel afirmar que,
dentro do sentido epistemoldgico da ciéncia cldssica, a
pedagogia ndo poderd ser considerada cientifica, uma vez que
para tanto terd que abandonar sua razio de ser como ciéncia,
qual seja, uma ciéncia voltada i préxis educativa, da préxis
educativa, para a prdxis educativa;

* ainda como conseqiiéncia da primeira colocagio, reafirma-se
a convicgdo de que outras ciéncias, com diferentes referenciais
epistemoldgicos e diversos aportes metodoldgicos, mas com
“intimidade” instrumental com os métodos experimentais,
apropriaram-se das pesquisas sobre a educagio, com o objetivo
de explicd-la, e para tanto precisaram descaracterizar,
fragmentar, recortar esse objeto de forma a encaixd-lo nas
possibilidades epistemoldgicas permitidas a0 método cientifico
tradicional. Essa desconexio entre método e objeto foi
produzindo “saberes cientificos” que nio se confirmaram como
“saberes pedagdgicos”, ou seja, que pudessem ser apropriados
e significados pelos sujeitos da prética, num processo de muirua
fecundagdo. Assim, teoria e prdtica assinalam em sua trajetoria
caminhos em retas paralelas, as vezes préximas, muitas vezes
distantes, mas sempre discrepantes;

* parece-me também consensual que a grande conquista buscada
por todos os educadores hoje é a qualificagio da prética
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educativa, de forma que a educagio consiga concretizar sua
vocagio histérica de humanizar a humanidade, de diminuir
as priticas excludentes e injustas, de encaminhar os homens a
uma relagio critica e construtiva com a cultura, num processo
emancipatério e formativo;

* portanto, precisamos de uma ciéncia que se volte
especificamente para a prixis educativa e que, para atender 4
especificidade da prdxis, seja uma ciéncia que se alimente da
préxis e sirva de alimento a ela. H4 que ser uma ciéncia com
novos pressupostos epistemolégicos, que organize uma outra
légica social e vimos que hoje isso j4 faz parte da convicgio de
muitos autores, educadores. Cabe adequar 4 nova racionalidade
que emerge a pedagogia que, atualmente, pode e deve ser
ciéncia;

* assim propus que essa ciéncia seja a pedagogia, na certeza de
sabé-la critica e reflexiva, formadora de humanidade e
mediadora da organizagio de novas possibilidades ao fazer
educativo. Seu fazer cientifico nio mais se realizard antes da
prética, de modo prescritivo, nem depois, na forma de corregio
ou critica a posteriori: sua agdo ocorrerd nos meandros da
pritica, junto aos sujeitos que a exercem, de forma critica e
reflexiva, formando e transformando os sujeitos e as
circunstincias. Teoria e pritica se fario em processo dialético
e os saberes vivenciados nessa relagio poderdo, assim, se
transformar em saberes pedagégicos, porque frutos da
mediagdo entre pensar, fazer, refletir, transformar e refazer de
todos os envolvidos, pesquisadores e educadores, mesmo
porque nesse processo ambos os papéis estario se confluindo
e mesclando-se mutuamente.

Assim argumentando, coloco algumas questdes e algumas

decorréncias, e inicio dando a palavra a Dias de Carvalho (1996, p. 101):
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“por que nio falar decididamente de uma ciéncia especifica da educagio,
ou seja, da ciéncia da educacio?” (grifos meus).

Sabe-se que hd um difundido conceito pluralista de ciéncias da
educagio, que, de um lado, procura resolver epistemologicamente a
complicada realidade dinimica das préticas educativas, mas, de outro, cria
novos problemas. Cada ciéncia que estuda a educagio constitui um dominio
particular das ciéncias fundamentais. Ou seja, a psicologia da educagio ¢
uma decorréncia da psicologia; a sociologia da educagio ¢ decorréncia da
sociologia, e assim por diante, conduzindo para reafirmar a suposi¢io de
que “o pluralismo torne-se pluralidade, diversidade, parcelamento, e em

dltima instincia, dispersio de esforgos e conhecimentos”.>

Dessa forma, os resultados da investigagio educativa obtidos por
essas ciéncias acabam nio interessando e nio servindo a educagio e, o
mais perigoso, conforme meu ponto de vista, é serem assim mesmo
apropriados pelos educadores que, acriticamente, acabam se servindo
de apoios inadequados 4 sua prdtica.

Acredito que essa situagio sé se resolverd se houver uma ciéncia
que reagrupe esses dados, sintetize-os ou, conforme Dias de Carvalho

(op. cir, p. 102):

colocando a essas outras ciéncias questdes proprias, para além das que tenta
resolver no seu préprio seio, e que transcendam os interesses do seu 4mbito,
naturalmente restrico, S6 assim estarfamos autorizados a falar de uma
verdadeira colaboragio interdisciplinar.

Concordo com o autor e acredito que a pedagogia, como qualquer
outra ciéncia, nio trabalha isolada das demais, mas deve trabalhar em
didlogo, buscando ciéncias auxiliares, recorrendo e se apropriando de
saberes que podem ser pertinentes e relevantes na complexa tarefa de
compreender e transformar a prdxis educativa.

2. Dias de Carvalho faz esta afirmagdo apropriando-se da fala de L. Not 1984, p. 24.
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As profundas transformagdes que hoje se impdem 4 epistemologia
da ciéncia permitem que a pedagogia j4 disponha de diferentes e
sofisticados instrumentais e propostas de pesquisa, préprios ao estudo
da prdxis educativa; portanto, hd plena possibilidade de se firmar como
a ciéncia da educagio. Mesmo porque a educagio clama por uma ciéncia,
clama por transformagbes em sua prdtica, aguarda que novos
procedimentos a auxiliem em sua tarefa de emancipar a humanidade e
encaminhd-la a circunstincias mais dignas. Por isso tudo hd que se
questionar a nio-aceitagio da pedagogia como a ciéncia da educagio,

ou mesmo a busca de uma ciéncia da educagio.?

Acredito que em quase todos os paises, nas diversas circunstincias
educacionais, hd o flagrante divércio entre as teorias pressupostas i pritica
educativa e a realidade concreta das mesmas. Portanto, cabe a inversao
da epistemologia que sugeri: € preciso que, na tarefa investigativa, as
préticas nio ocorram distantes do olhar do pesquisador, para serem
analisadas 4 posteriori, sempre na perspectiva de fracasso e no “poderia
ter sido”. Cabe inaugurar uma nova proposta epistemolégica, que parta
dos antecedentes da pritica, dos significados latentes que carrega, aos
quais sé tém acesso quem dela participa, os sujeitos da prdtica. Junto
deles caminha a investigagdo, na pretensio de, por meio da reflexdo
critica, coletiva, formativa, emancipatéria, transformar os sujeitos para
que eles possam conduzir a novas e desejadas configuragdes de sua pritica.

A ciéncia da educagio terd condigbes de, superada sua condigio
de marginalidade cientifica, de inadequagio epistemoldgica, se firmar
como a protagonista de um novo projeto emancipatdrio, construindo
seus préprios saberes, em continuo diélogo com outros saberes, que serdo
ou nio incorporados, mas a partir de uma diregio de sentido, ditado
pelas emanagdes de seu préprio objeto de estudo e da aplicagio

compromissada de sua prépria metodologia.

3. Mesmo que tivesse outro nome como propds Quintana Cabanas: educologia.
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Formagio de pedagogos: Mediagbes necessdrias

Considerando-se a possibilidade de ser a pedagogia a ciéncia da
educagio que se ocupard do estudo sistemdtico da educagio, na dimensio
privilegiada da prixis educativa, hd que se pretender que sua agio venha
a referendar um novo impulso na realizagio de articulagbes necessdrias
entre os saberes educacionais, pedagégicos e docentes.

Sendo a pedagogia compreendida como uma ciéncia critico-
reflexiva, ela poderd, embasada no cardter especial de sua epistemologia,
mediar arte e ciéncia e, mais que isso, poderé também, e necessariamente,
incorporar em seu fazer cientifico o cardter genuino da prética educativa;
este sim artistico e cientifico.

A prética educativa, como pude analisar, ¢ o espago onde confluem
as dimensdes do ser e do saber; do espontineo e do tedrico; onde
convivem o artesanal, o intuitivo, o criativo do fazer, com os saberes do
pensar, do querer, do refletir, todos inerentes ao exercicio da prdtica
educativa.

Essa prdtica, vista em sua essencialidade e tratada com
cientificidade, incorporard e transformard o saber-fazer da prdtica em
saberes pedagdgicos e esta serd a prdtica pedagdgica, o exercicio da ciéncia
da educagio.

Por essas caracteristicas é que essa ciéncia precisa ter na raiz de
sua metodologia o cardter de formagio e a intencionalidade da emanci-
pagio, para formar educadores que déem expressdo critica a seu fazer,
que assim serd artistico, a0 mesmo tempo em que aprendam a perceber
os sentidos e significados dessa prética, para adequi-los, transformd-los,
recrid-los num continuo exercicio cientifico a partir da pritica.

Na base dessa metodologia confluem posturas fenomenolégicas e
dialéticas, pois nio serd eticamente permitido promover a¢des
transformadoras sem que haja a preocupagio anterior de compreender

e interpretar o sentido dessas préticas.

Pedagogia como ciéncia da educagdo 123



Suponho que o decorrer do trabalho explicitou a necessidade dessa
ciéncia para dar suporte reflexivo e critico 4 prética educativa; buscando
em seu exercicio profissional a desejada e requerida integragio dialética
e emancipatéria entre teoria e prdtica, entre ser e saber fazer, entre fazer
e transformar, oferecendo substancia e integragio da prdtica educativa
aos projetos politico-educacionais de uma sociedade.

O que aqui propomos vem na confluéncia dos profundos estudos
sobre a formagio de professores, hoje tio presentes na comunidade
cientifica, e que apontam para a necessdria formagio do professor, de
forma inicial e continua, dentro dos principios da racionalidade critica,
emancipatoria.

O processo formativo, 2 medida que se aprofunda, passard a
requerer procedimentos cientificos, agbes coordenadas por profissionais
pedagogos, metodologia prépria, de forma a se ir construindo um corpo
de referéncias, de saberes, de procedimentos, que venham a fazer desta
nova linha de pesquisa ndo mais um modismo educacional, mas uma
forma de reconstruir caminhos consistentes para a educagéo, superando
as histdricas mazelas que redundam nas questes de fracasso escolar, de
inadequagio da escola e na desvalorizagio da pedagogia.

Mais uma vez eu pergunto e deixo a indagagio como eixo reflexivo:
se ndo é a Pedagogia, como ciéncia da educagio, a condutora e operaciona-
lizadora desse movimento de formacio de professores reflexivos, qual outra
cibneia pode assumir esse papel? E ainda pergunto: frente aos enormes
problemas da complexidade da pritica educativa, qual outra alternativa
a se tomar se ndo a proposta desta nova racionalidade critico-reflexiva
em relagio A formagdo de professores? E como transformar esta proposta
em projeto educacional? Quem poders assumir a condugio desse projeto
se ndo os pedagogos formados para este fim?

Neste ponto acabo deixando claro outra proposta, que enunciei
por todo trabalho, mas considero sua nio consensualidade: ou seja,
acredito que a essencialidade da identidade do pedagogo deverd ser a

investigagao educacional, centrada na prixis educativa e seus condicionantes.
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Acredito nisto, ndo apenas como decorréncia de minha histéria
pessoal na profissio, mas observando por mais de trinta anos essa
identidade do pedagogo, com variadas nuances, emergindo da sua préxis
histérica.

No decorrer de minhas reflexdes neste livro fui ressaltando que, a
medida que a Pedagogia foi se instrumentalizando, para organizar
procedimentos de sala de aula, dentro dos pressupostos de uma
racionalidade técnica, ela foi perdendo sua dimensio fundamentadora
de ser a parceira critica da prética educativa, para ser apenas a formadora
de técnicos de produgio de aulas. A medida que historicamente se concebeu
que a organizagio e condugdo de uma aula é uma tarefa rotineira e tio
simples quanto uma linha de montagem e que por isto ndo hd necessidade
de reflexdo sobre essa pritica, o pedagogo foi até considerado como um
profissional desnecessdrio. E, nesta direcdo, a pedagogia foi deixando de
ser Pedagogia.

Quando, ao contrério, os estudos sobre a complexidade da prdtica
docente foram se aprofundando, foi ficando cada vez mais evidente que
a formagio docente é um processo de vida toda e que requer diregio,
acompanhamento, formagio continua e comprometida. Essa formagio
requer profissionais preparados para esta intencionalidade, requer a
formagdo de pedagogos, investigadores da prixis, comprometidos com
a apropriagio da cultura como condigio bésica de cidadania.

No processo de sua formagio, o pedagogo deve construir profunda
intimidade com as questdes da docéncia, do ensino, mas serd inconcebivel
subsumir a formagio de pedagogos ao exclusivo exercicio docente.

A tarefa pressuposta ao pedagogo, ou seja, a de ser um pesquisador
critico da préxis educativa, requer uma sofisticada formagio; assim como
a tarefa de formagio de um professor critico-reflexivo também a exige.
Mas os focos da formagio sio diferentes: ao pedagogo, sio os processos
constituintes e intervenientes na praxis educativa; ao professor, a énfase
estd nos processos dialdgicos e dialéticos da relagio aluno e conhecimento,

quer na construgio, quer apropriagio desse processo. Focos préximos e
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complementares, mas diferentes e que requerem olhares, metodologias,
procedimentos e preparo diferenciados.

A reconfiguragio do papel do pedagogo carrega muitas
dificuldades que deverdo ser aprofundadas e discutidas com espirito
generoso, para além dos corporativismos de classe, numa perspectiva
inovadora e adequada aos novos desafios da contemporaneidade. Dentre
essas dificuldades deixo em aberto algumas colocagoes:

* adificuldade que permeia a complexa formagio do pedagogo,
que deverd ser pesquisador por exceléncia, mas formado com
bastante intimidade com as praticas educativas, e tendo que
construir habilidades de trabalhar dentro de um projeto com
o coletivo. Pelo menos, aqui no Brasil, haverd que se refletir
sobre a mudanga de seu perfil identitdrio: de prioritariamente
professor, para prioritariamente pesquisador da educagio como
pratica social, podendo, como jd afirmei, agregar os dois papéis,
mas sem deixar de ser pesquisador por principio;

* deve se investir na também complexa integragio de pesquisa
académica e contextos da prdtica educativa, prioritariamente
as escolas. H4 uma dificil tradi¢io a romper em relagio a
representagio do pesquisador como elaborador privilegiado
do problema a ser pesquisado e como organizador e analisador
dos dados de pesquisa, para passar a compor um perfil de um
profissional articulador das condiges de pesquisa, incentivador
dos processos de auto-formagio continuada; mediador das
reflexes a partir das contradi¢des imanentes A prética;
elaborador da comunicagio subjetiva; articulador dos saberes
intersubjetivos; priorizador dos processos de formagio e
emancipag¢ao do grupo;

* pensar em formas mais dinimicas e diversificadas de divulgagio
dos saberes produzidos; na organizagao desses saberes;
interligando academia e escolas, universidade e professores do

ensino bdsico, pedagogos e professores;
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* discutir o local de trabalho do pedagogo: nas escolas, em
centros de pesquisa, centros de formagio de educadores, nas
universidades e outros espagos sociais nio escolares;

* pensar ainda na complexa relagdo da ideologia que perpassa as
prdticas escolares e a estrutura das institui¢des educativas. Em
que sentido caminhar? A que intencionalidades responder?
Num primeiro momento dever-se-4 esclarecer e desvendar as
concepgoes implicitas na préxis, mas transformd-las em que
direcdo? E essa tarefa é também impregnada de valores. S6 a
pratica coletiva poderd caminhar na reconstru¢io de uma nova
ética pedagégica.

Enfim, as pegas foram reorganizadas, mas o jogo ficou mais dificil.

No entanto, nao impossivel, nem improvavel, mas impregnado de utopia,
uma utopia que brota das inquietagbes de nossa existéncia concreta e
desdgua na expectativa de poder e de dever transformar o mundo,
agregando pessoas em dire¢io a uma vida coletiva mais decente.
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